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I — GEÇEN TUTANAK ÖZETİ 

Bu Birleşim üç oturum yapan Genel Kurulda; 
1980 malî yılı Bütçe Kanunu tasarısı üzerindeki 

görüşmelere devam olunarak; 
Adalet Bakanlığı, 
Yargıtay Başkanlığı, 
Anayasa Mahkemesi, 
Ticaret Baikanlığı, 
Çalışma Bakanlığı, 
Sosyal Güvenlik Ba'kanlığı, 
Kültür Bakanlığı, 
Bütçeleri kabul olundu. 
1980 yılı Hudut ve Sahiller Sağlık Genel Mü­

dürlüğü Bütçe Kanunu tasrısı, açı'k oya sunuldu, 
oyların ayrımı sonucunda kabul olunduğu bildirildi. 

9.2.1980 Cumartesi günü saat 10.00'da toplanıl­
mak üzere birleşime (9.2.1980) saat 02,30'da son ve­
rildi. 

Başkan 
Başkanvekili 

Mehmet (İnaldı 

Divan Üyesi 
Bingöl 

Mehmet Bilgin 

Divan Üyesi 
Bilecik 

Mehmet Erdem 

Başkan 
Başkanvekili 

CengizhanY ovulmaz 

Divan Üyesi 
Cumhurbaşkanınca S. Ü. 

Kemal Cantürk • 

Divan Üyesi 
Tabii Üye 

Emanullah Çelebi 

9>9<t 

BİRİNCİ OTURUM 

Açılma Saati : 10.00 

BAŞKAN : Başkanvekili Rahmi Erdem 

DİVAN ÜYELERİ : Mustafa Çelik (Afyonkaralıisar), Hüsamettin Çelebi (Cumhurbaşkanınca S; Ü.) 

BAŞKAN — 34 ncü Birleşimi açıyorum. 

II. — GÖRÜŞÜLEN İŞLER 

1. — 1980 yılı Bütçe Kanunu Tasarısı ve Büt­
çe Karma Komisyonu Raporu. (M. Meclisi : 1/315; 
C. Senatosu : 1/649) (S. Sayısı: 949) (1) 

A) MİLLİ EĞİTİM BAKANLIĞI BÜTÇESİ 

2. — 1980 yılı İstanbul Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/331; \C. Senatosu : 1/665) (S. Sayı-
si: 965) 

3. — 1980 yılı İstanbul Teknik Üniversitesi Bütçe 
Kanunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Rapo­
ru. (M. Meclisi : 1/330; C. Senatosu : 1/664) (S. Sa­
yısı : 964) 

(1) 949 S. Sayılı Basmayan 3.2.1980 tarihli 28 
nci Birleşim tutanağına eklidir. 

4, — 1980 yılı Ege Üniversitesi Bütçe Kanunu 
Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. (M.-
Meclisi : 1/326; C. Senatosu : 1/660) (S. Sayısı: 960) 

5. — 1980 yılı Ankara Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/319; C. Senatosu : 1/653) (S. Sayısı : 
953) 

6. — 1980 yılı Hacettepe Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu., 
(M. Meclisi : 1/328; C. Senatosu : 1/662) (S. Sayısı : 
962) 

7, — 1980 yılı İktisadi ve Ticari İlimler Akade­
mileri Bütçe Kanunu Tasarısı ve Bütçe Karma Ko­
misyonu Raporu. (M. Meclisi : 1/332; C. Senatosu ; 
1/666) (S. Sayısı : 966) 
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8. — 7950 yılı Çukurova Üniversitesi Bütçe Kanu­
nu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/324; C. Senatosu : 1/658) (S. Sa­
yısı : 958) 

9. — 1980 yılı Diyarbakır Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/325; C. Senatosu : 1/659) (S. Sa­
yısı : 959) 

10. — 1980 yılı Cumhuriyet Üniversitesi Bütçe 
Kanunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Ra­
poru. (M. Meclisi : 1/323; C. Senatosu : 1/657) (S. 
Sayısı : 957) 

11. — 1980 yılı 19 Mayıs Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/335; C. Senatosu r 1/669) (S. Sayısı : 
969) 

12. — 1980 yılı Bursa Üniversitesi Bütçe Kanunu 
Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/322; C. Senatosu : 1/656) (S. Sayısı : 
956) 

13. — 1980 yılı Fırat Üniversitesi Bütçe Kanunu 
Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/327; C. Senatosu : 1/661) (S. Sayısı : 
961) 

14. — 1980 yılı Anadolu Üniversitesi Bütçe Kanu­
nu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/318; C. Senatosu : 1/652) (S. Sayısı : 
952) 

15. — 1980 yılı Atatürk Üniversitesi Bütçe Kanunu 
Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/320; C. Senatosu : 1/654) (S. Sayısı : 
954) 

16. — 1980 yılı İnönü Üniversitesi Bütçe Kanunu 
Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/329; C. Senatosu : 1/663) (S. Sayısı : 
963) 

17. — 1980 yılı Selçuk Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu. Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/336; C. Senatosu : 1/670) (S. Sayısı : 
970) 

18. — 1980 yılı Karadeniz Teknik Üniversitesi 
Bütçe Kanunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu 
Raporu, (M. Meclisi : 1/333; C. Senatosu : 1/667) 
(S. Sayısı : 967) 

19. — 1980 yılı Kayseri Üniversitesi Bütçe Kanu­
nu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi ; 1/334; C. Senatosu : 1/668) (S.. Sa­
yısı : 968) 
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20. — 1980 yılı Boğaziçi Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/321; C. Senatosu : 1/655) (S. Sa­
yısı : 955) 

BAŞKAN — Program gereği Milli Eğitim Bakan­
lığı Bütçesinin görüşülmesine başlıyoruz. 

'Komisyon Başkanvekili Sayın Karaağaçlıoğlu ha­
zır. Milli Eğitim Bakanı Sayın Fersoy hazır. 

Sayın üyeler, grupları ve şahısları adına söz iste­
yen sayın üyeleri Genel Kurulun bilgilerine sunuyo-
yorum: Adalet Partisi Grubu adına Sayın Sadık Ba-
tum ve Sayın Emin Uyansoy, Cumhurbaşkanınca Se­
çilen Üyeler Grubu adına Sayın Nermin Abadan -
Unat, Milli Birlik Grubu adına Sayın Kadri Kaplan, 
Cumhuriyet Halk Partisi Grubu adına Sayın Mehmet 
Sönmez ve ikinci kez Sayın Hüseyin Öztürk. 

Şahısları adına söz isteyen sayın üyeler: Sayın Or­
han Özen, Sayın Hasan Güven, Sayın Lûtfi Doğan, Sa­
yın Orhan Çalış, Sayın İskender Cenap Ege, Sayın Ah-
mete Demir Yüce, Sayın Ahmet Remzi Hatip. 

Adalet Partisi Grubu, Üniversiteler Bütçesi hak­
kında AP Grup Sözcüsünün îstanbul Üyesi Sayın 
Emin Uyansoy olduğunu bildirmişlerdir, grupların 
bölme imkânları vardır, ona göre işlem yapılacaktır. 

Söz sırası Adalet Partisi Grubu adına Sayın Sa­
dık Batum'un 

Sayın Batum?.. Yoklar. 
Cumhurbaşkanınca Seçilen Üyeler Grubu adına 

Sayın Nermin Abadan - Unat. 
Sayın Unat, söz süreniz 45 dakikadır. Buyurun. 

CUMHURBAŞKANINCA S. Ü. GRUBU ADI­
NA NERMİN ABADAN - UNAT (Cumhurbaşka­
nınca S. Ü.) — Sayın Başkan, sayın senatörler, Milli 
Eğitim Bakanlığının değerli mensupları ; 

1980 Mali Yılı Milli Eğitim Bütçesi üzerinde Cum­
hurbaşkanınca Seçilen Üyeler Grubu adına söz almış 
bulunuyorum. 

Bu vesile ile Senatonun Değerli Başkan ve üyeleri­
ni Grubum ve şahsım adına saygı ile selamlarım. 

Milli Eğtim politikamıza ilişkin siyasal tartışma­
lar gözden geçirildiğinde," bunların uzun yıllardan be­
ri üç belli başlı alanda cereyan ettiği göze çarpmakta­
dır. 

Bunlardan birincisi; Atatürk İlkelerine bağlılık, 
milliyetçilik ve çağdaş uygarlık gibi kavram ve ilke­
lere ilişkin yorum farklılıkları, bu ilkelerin iktidar 
partileri tarafından uygulanması ve bu doğrultuda 
milli eğitimle ilgili kurum, örgütlerde geniş çaplı per-
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sonel yönetim değişikliklerine ilişkin eleştiri ve istek­
ler. 

İkincisi; özellikle son on yıldan bu yana azalacak 
yerde yoğunluğu artan siyasal kutuplaşma nedeni ile 
eğitim kurumlarında barış ve güvenliğin korunmasına 
ilişkin alınan önlemlerin etkinliği, öğrenci ve velileri 
sınav, ders ve eğitim araçlarının (kitap, vs.) ilişkin di­
lekleri, talepleri ve düzenlemeler. 

Üçüncüsü ; milli eğitimimizin plan ve stratejisine 
ilişkin temel sorunlar. 

.Ülkemizde giderek yaygınlaşan ideolojik ve siya­
sal kutuplaşma ile sıkıyönetim uygulamalarına rağ­
men bir türlü bastırılamayan anarşi ve terör olayları 
nedeni ile son yılların Milli Eğitim Bakanları zorunlu 
olarak herşeyden önce öğrencilerin hangi koşullar al­
tında okullara devam edebilecekleri sorunları ile meş­
gul olmak durumunda kalmışlardır. Yine aynı çerçeve 
içinde milli eğitim mensuplarının Anayasal bir hak 
olan dernek kurmak hakkının demokratik kullanımı­
nın sınırının nerede olduğu, öğretmenlerin belirli 
bir olayı protesto etmeleri halinde hukuki statüleri 
ile bağdaşmayan bu davranışın nasıl değerlendirilme­
si gerektiği, ağırlıklı bir sorun haline gelmiştir. Niha­
yet okullarda başgösteren şiddet olaylarının ne tür 
disiplin önlemleri ile karşılanabileceği, uyumlu ve 
verimli bir eğitim düzenin korunabilmesi için ne gibi 
önlemlerin alınması gerektiği de, sorumlu yönetici ve 
siyaset adamlarını uzun boylu meşgul etmiştir. Ne ya­
zık ki; son zamanlarda tüm bu sorunlar sadece radi­
kal köktenci uygulamalar işten uzaklaştırma, nakil, 
pasif görevlere kaydırma gibi önlemlerle çözülmek is­
tenmiş, hoşgörü ortamını güçlendirecek, dengeli bir 
kurum için yönetim biçimini yerleştirecek yerde çok 
kez tek yanlı bir personel politikası ile giderilmeye ça­
lışılmıştır. 

•Kanımızca bu tür bir tutumla yarının kuşaklarını 
daha bilgili şekilde yetiştirmek, onları özgür düşünce­
li tartışmalı bir konuda sorunun birkaç yönünü değer­
lendirebilecek kişiliklere ulaştırmak hemen hemen 
imkânsızdır. 

Konunun bu yönüne bu kadar değindikten sonra, 
izin verirseniz konuşmamda Türk Milli Eğitim poli­
tikamızın yapısal sorunlarına eğilmek, eğitimimizin 
yönelmek istediği temel hedeflerin gerçekleşip gerçek­
leşemeyeceğine değinmek istiyorum. Zira, ileriye dö­
nük bir önkestirim yapılmadıkça, öğrenci veli ve öğ­
retmenler arasında devam eden huzursuzlukların ger­
çek nedenleri gereği gibi anlaşılmayacak, isabetsiz si­
yasi ve gereksiz tercihlerin hangi nedenlerle sürdürül­
meye devam ettiği keza ortaya çıkmayacaktır. 

Sayın senatörler; 

Türkiye'de eğitim sorunlarını tartışırken, herşey­
den önce eğitim ve istihdam arasındaki ilişkiye, eğitim 
planlarının gereken alanlara yöneltilip yönetilmediği, 
günümüz Türkiye'sinde hangi hedef gruplarının eği­
tim hizmetlerinden hiç, ya da çok sınırlı ölçüde yarar­
landığını ortaya koymak gerekir. 

İlk önce, eğitim ve istihdam arasındaki ilişkiye 
değinmek zorunluğu vardır. Bilindiği üzere, gelişmiş 
toplumlarda eğitim işlevlerinden en önemlisi; nitelik­
li insan gücü yetiştirmek ve bu insan gücünü iş piya­
sasının gereksinmelerine uyum haline getirmektir. Ye­
tişme ve istihdam arasındaki denge, istihdam talhmin-
leriyle sağlanmaktadır. Türkiye'de, özellikle Birinci 
ve İkinci Beş Yıllık Kalkınma Planlarının hazırlanışı 
sırasında isabetli insan gücü önkestirimi yapmak üze­
re önemli bilgiler toplanmıştı, ancak bu planların yıl­
lık uygulamaları hedeflerin çok gerisinde kalmışlardı. 
Bunun en önemli nedeni, Türkiye gibi gelişme yolun­
daki ülkelerin, ekonomik bağımlılıkları ve enerji bu­
nalımı gibi dışardan gelen etkenlerle ekonomik geliş­
me programlarını planladıkları ölçü ve hızda gerçek-
leştirememeleridir. Dolayısıyla bu ülkelerde eğitim 
istihdam arasındaki ilişkiler kural olarak uyumlu ola­
mamaktadır, tam bir kopukluk vardır. Eğitim ve is­
tihdam arasındaki dengeyi sağlayacak kamu ve özel 
sektörlerin gereksinmeleri kesin olarak tahmin edile­
memektedir. Bunun sonucu olarak, eğitim hizmetleri­
nin sunuluşunda ekonomik ve toplumsal bir işlevi ol­
mayan itibar, prestij, diploma, geleneksel değerlerin 
aktarılması gibi siyasal ve ideolojik etkenler asıl be­
lirleyici rolü oynamaktadır. Böylece eğitim ve istihdam 
birbirinden bağımsız, iki ayrı değişken olarak görül­
mektedir. Bu gerçeği daha açık bir biçimde irdeleye­
bilmek için Türk eğitim politikasının zaman içindeki 
evrimini kısaca gözden geçirmek istiyorum. 

1950 öncesi dönem: 

Bir çok toplumsal reformların gerçekleştirildiği bu 
dönemde eğitime, genel kalkınma politikası içinde ön­
celik tanınmıştı. Yurttaşların okur yazar kılınması 
ile iş verimliliğinin artacağı, dolayısıyla kalkınmanın 
hızlandırılacağı kabul edilerek, kitle eğitimi politika­
sı hedef seçilmişti. Ulus okulları, köy enstitüleri, eği-
eğitmenler gibi yöntemlerle eğitim açıkları kapatılmak 
istenmişti. Bu dönemde hedef, bir yandan ofta ve 
yükseköğretim düzeyinde özellikle kamu kesimine seç­
kin memur yetiştirmek, öte yandan mesleki ve teknik 
öğretime öncelik tanımaktı. 

1950 - 1960 dönemine gelince: 
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Bu dönemde liberal bir ekonominin doğal sonucu 
olarak kamu yatırımlarının büyük bir bölümü yol, ba­
raj gibi altyapılara yöneltilmiş, eğitim, yalnız toplum­
sal bir hizmet olarak düşünülmüş. Başka bir deyimle, 
halkın eğitim isteminin karşılanması temel ilke seçil­
mişti. Halk en çok neyi istiyorsa, eğitim o tarafa doğ­
ru kaydırılmış. Bunun sonucu olarak, daha ucuza mal 
olan genel öğretime ağırlık verilmiştir. Liselerin he­
sapsız bir şekilde kurulması da o döneme rastlamakta­
dır. 1949 - 1950 yılında toplam ortaöğretim öğrencile­
rinin % 40'ı mesleki ve teknik okullarda öğrenim gör­
melerine karşın, 1959 - 1960'ta bu oran % 24'e düş­
müştür. 

1960'tan sonraya gelince: 
1961 Anayasasının kabulü ile birlikte başlayan 

planlı kalkınma döneminin eğitim planlarında ilköğ-
retim'de toplumsal istem, yani halkın eğitim tercih­
leri yine temel stratejiyi oluşturmuş, orta ve yüksek­
öğretimde 'de gelişen ekonomimizin nitelikli insangüou 
gereksinmesini karşılamak hedef alınmıştı. Bu yönte­
min isabetelilik derecesi araştırılmaya değer. Zira 
toplumsal istem gibi bir ölçek kabul etmekle fiilen 
kitle eğitimi ikinci plana itilmiş oldu. Nitekim 1960' 
tan sonra ilk ve ortaöğrenimde okullaşma oranında 
kaydedilen düşüşler benimsenen stratejilerin isabetsiz­
liğini açıkça göstermektedir. Türkiye'de Cumhuriyetin 
kuruluşundan bu yana zorunlu ilköğretim, hâlâ tam 
manasıyla gerçekleştirilmemiştir. Ayrıca, yaş grupla­
rı arasındaki okullaşma oranı da, yavaş yükseldikçe 
azalmaktadır. 7-14 yaş arasında 6 348 000 gençten 
ancak 5 631 000'i yani % 89'u okula devam ^ettiği 
halde, bu oran, 1 3 - 1 5 yaş kategorisini oluşturan 
grupta 3 milyonda % 34'e, 1 6 - 1 8 yaş arasında ise 
% 26'ya inmektedir. Başka bir deyimle 16 milyonluk 
bir gençlik grubundan % 50'si, yani 8 milyon genç 
bayata atılmak durumunda kalmaktadır. 

(Bu 8 milyonun iş bulma şansı var mıdır?.. Eğer, 
Birinci ve İkinci Beş Yıllık Kalkınma Planı uygulana-
bilseydi, bu kalabalık nüfus gruplarının açık bir iş­
yeri bulma gereksinmeleri kısmen karşılanırdı. Zira bu 
Planlarda mesleki ve teknik öğretime verilen önem 
şöyle belirtilmişti: 

«Teknik öğretim, çıraklıktan teknisyenliğe kadar, 
bütün ile sanayi ile bağlantılı, onun imkân ve ihtiyaç­
ları ile uyuşan bir sistem olarak kurulmalı ve işletil­
melidir». 

Yine Planda şöyle deniyor: 
«Bütün eğitim kademelerin'de, mesleki ve teknik 

okulları çekici hâle getirici çalışmalar yanında, özel­

likle ortaokul seviyesinde geliştirilecek propaganda, 
yöneltme ve rehberlik çalışmaları ile insangücü hedef­
lerine uygun bir öğrenci dağılımının sağlanmasına 
çalışılacaktır. Bu çalışma özellikle mesleki ve teknik 
öğretim ve sağlık okulları için önem arz etmektedir.» 

Ne yazık ki, Birinci, İkinci ve Üçüncü Beş Yıllık 
Kalkınma Planlarında mesleki ve tekniköğretime ve­
rilen öncelik umulan sonucu vermemiştir. 1938 - 1939, 
1949 - 1950 döneminde orta dereceli mesleki ve tek-
niköğrenim gören öğrenci sayısı, yıllık ortalama ola­
rak c/c 14,6 oranında artmışken, 1959 - 1960 dönemin­
de % 7'ye düşmüş, planlı dönemde ise '•% 7,8'den da­
ha yukarı çıkamamıştır. 

Bu başarısızlığa yoi açan çeşitli etkenler arasında 
mesleki ve tekniköğreriim alanında ne miktar öğrenci 
alınacağının saptanmamış olması önemli bir yer işgal 
etmektedir. Bu ihmal, aynı zamanda istihdam ve eği­
tim arasındaki kopukluğu da artırmıştır. Nitekim 
Üçüncü Beş Yıllık Kalkınma Planında belirtildiği üze­
re, 1963 - 1964 ve 1971 - 1972 dönemleri arasında 
imam hatip okulların kayıtlarımda % 611,7 öğrenci 
artışı kaydedilmesine karşı, İmam - Hatip Lisesi me­
zunlarının önemli bir kısmı köylere gitmek istememiş­
lerdir. Bu durum karşusın'da bu kadrolar Kuran Kur­
su mezunları ile kapatılmış, işsiz kalan İmam - Hatip 
Lisesi mezunları da ilkokul öğretmenliğine özenerek, 
bu görevlere atanabilmek için istekte bulunmaya ça­
lışmışlardır. Benzer bir duruma, siyasal baskılar so­
nucu Türkiye'nin her ilinde ve her ilçesinde açılan 
liseler yol açmışlardır. Halen faaliyette bulunan 992 
lise, hiç bir mesleki formasyon vermedikleri için, bü­
yük ölçüde üniversite adaylarının saflarını kabartmak­
tadır. Üstelik, Anadolu liselerinin çoğunda derslerin 
büyük bir kısmı uzmanlık görmemiş öğretmenler tara­
fından verilmekte, ya da boş geçmektedir. Eğitimde 
halkın isteklerini belirleyici bir gösterge olarak kul­
lanma ilk bakışta çok demokratik görülebilir, şu kadar 
ki, eğitim her zaman gelecek kuşaklan yarına hazırla­
dığı için gerçekçi verilerle, ihtiyaçlara dayalı tahmin 
ve planlar gerektirmektedir. Türk eğitim sistemini yıp­
ratan, dolaylı olarak fikir plandaki huzursuzluğu art­
tıran nedenlerin başında, rasyonel olmayan yerel eği­
tim politika saptama eğilimi yer almaktadır. 

Kalkınma Planları dönemi yükseköğrenim so­
runlarına da özlenilen çözümleri getirmiş değildir. 
Yükseköğretimin ulusal düzeyde planlama girişim­
leri 1750 sayılı Kanunda öngörülen Yükseköğretim 
Kurulunun iptalinden sonra sonuçsuz kalmış bulun­
maktadır. Bunun doğal sonucu olarak yükseköğretim 

— 6 — 
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hizmeti yurt çapında son derece dengesiz, eşitsiz ve 
uyumsuz bir biçimde sunulmaktadır. Halen 19 üniver­
site, 13 Devlet Mühendislik ve Mimarlık Akademi­
si, 6 İktisadi Ticari İlimler Akademisi, 26 Yüksekokul, 
7 Güzel Sanatlar Akademisi ve Konservatuarı, 7 Yük­
sek İslam Enstitüsü, 1 Ortadoğu Amme İdaresi Ens­
titüsü, 1 Sosyal Hizmetler Akademisi, 1 Sağlık İdare­
si Akademisi, 3 Gençlik Spor Akademisi, 1 Yüksek 
Denizcilik Okulu, 4 Yükseköğretmen okulu, 3 dört 
yıllık Eğitim Enstitüsü ve 98 yükseköğretim kurulu­
şu bulunmasına karşın, 1978 - 1979 öğretim yılında 
üniversite öğrencilerinin % 91'ı, yani 10 üniversite 
öğrencisinin % 9'u Ankara, İstanbul ve İzmir'de öğ­
renim görmektedir. Kentleşme ile birlikte büyük met­
ropollerde mantar gibi çoğalan yükseköğrenim kurum­
ları, kaydettikleri öğrencilerin fiziksel varlığını bir çe­
şit baskı grubu olarak kullanmak suretiyle kent üni­
versitelerinin sayılarını artırmaktadır. Bunun en açık 
örnekleri, İktisadi Ticari İlimler Akademisine bağlı 
olarak kuruluş kanunlarında gerekçeleri gösterilsin, ya 
da gösterilmesin, çeşitli fakültelerin kurulması, bu ara­
da İktisadi ve Ticari İlimler Akademilerinin yargı or­
ganlarıyla da ihtilaf haline düşecek biçimde tıp fakül­
teleri açmaları ve bu tıp fakültelerine öğrenci kayıt 
etmek suretiyle ileride mezun olacak olan gençlerin 
tıp öğretiminin gerektirmiş olduğu standarda uygun 
olup olmadığına bakmaksızın, yeni birtakım atılım­
lara girişmeleri ve fiili bir durum yapmak suretiyle, 
âdeta eğitim alanında çeşitli meşrulaştırma teşebbüs­
leriyle büyük kentlerde ardı ardına üniversitelerin ya­
ratılma çabasını sürdürmeleridir. 

Sayılar zaten ortadadır. Ankara'da halen üç üni­
versite, İstanbul'da üç üniversite bulunmaktadır; fakat 
bütün çalışmalar bu büyük kentlerde üniversite sa­
yılarını durmadan artırmaya doğrudur. Bu yarışma­
nın sonu ise ufukta görünmemektedir. Bu bakıma Tür­
kiye'de birbirinden çok farklı iki sistem yürümekte­
dir. Eğitim hizmetlerinin kırsal alanda niteliği ve ni­
celiği minimumun altına düşmüştür. Yani yapılması 
gerekenin en azı dahi yapılmamaktadır. Büyük kent­
lerde ise, istihdam olanaklarını hiç hesaba katmaksı­
zın mahksimum ölçüde yürütülmektedir; yani bunun 
daha açık bir deyimiyle, kırsal alanda okullaşma ora­
nını düşünmeksizin son derece düzeysel, esnek, gevşek, 
asgari gereksinmeleri dahi karşılanmayan bir eğitim 
politikası vardır. Büyük kentlerde ise, bir çeşit diplo­
ma imal eden fabrikalar haline dönüşmüş bir durum 
vardır ve bu arada Türkiye'nin gerçek yapısının ta­
rımsal sektörle bağlantılı olduğu, tarımsal sektörün hâ­

lâ Türk ekonomisine egemen olduğu gerçeği de tama­
men gözönünden kaçmış bulunmaktadır. 

Sayın senatörler; 
Türkiye'de yükseköğrenime karşı gösterilen ola­

ğanüstü yüksek istek hepimizi sevindirecek kadar dü­
şündürmesi gerekmektedir. Çünkü, yükseköğrenimi bi­
tirenlere iş olanakları bulunmadığı ölçüde, pek tabii 
ki, toplumsal huzursuzluk bunlarla beslenecek, bunlar­
la bu gerilim artacaktır. 

Gelişme, ancak endüstri yardımıyla gerçekleşebi­
lir. Endüstrileşme alanında ise, en gelişmiş toplum­
lar dahi orta kademe uzman ve teknisyen gruplarını 
yetiştirmeksizin teknolojik gelişmelerini ilerletemez-
ler, ayakta duramazlar. Oysa ülkemizde orta derece­
deki okullarda işe dönük bir eğitim sistemi uygulan­
mamaktadır. Böylece ortaöğrenime devam eden genç­
lerimizin büyük bir kısmı işlevsel bir değeri olmayan 
klasik yükseköğrenime hazırlanmış olmaktadır. Bu 
yanlış eğitim politikamızın sayısal dökümü ortadadır. 
1974 - 1975'te üniversiteye girmek için 229 bin baş­
vuru, 59 bin kabul; 1975 - 1976'da 281 bin başvuru, 
57 bin kabul; 1976 - 1977'de 316 bine karşın 58 bin 
kabul; 1977 - 1978'de 357 bine karşın, eğitim ensti­
tüleri hariç, 36 bin kabul; 1978 - 1979'da 373 bin 
başvuru, 37 bin kabul; eğitim enstitüleriyle birlikte 
129 bin küsur kabul. 

Görülüyor ki, üniversitelere girmek isteyen 10 
gençten ancak 1 tanesi bu olanağa kavuşmaktadır. 
Giriş sınavlarındaki başarı ise toplumsal tabakalaş­
manın sağladığı üstünlük oranında olmaktadır. Kaza­
nanlar fen lisesi, ya da yabancı dil öğreten kolejler­
den mezun olanlar ile yüksek ücret ödenen kurs gö­
renler olmaktadır. Kısacası, ortaöğretimde işe dönük 
olmayan tek boyutlu eğitim siyaseti, eğitimde fırsat 
eşitliği ilkesini önemli ölçüde çürütmektedir. Bu oran­
sız yükseköğrenimin yan ürünlerinden biri de, beyin 
göçü yoluyla yetenekli gençlerimizi yabancı ulusların 
ekonomileri için yetiştirmemizdir. Yani Türk köylü­
sünden topladığımız vergilerle büyük özveriler paha­
sına kurduğumuz yükseköğrenim kurumlarında ye­
tiştirdiğimiz gençlere iş olanakları sağlayamadığımız 
için, biz zengin ülkelere ayrıca bir de eğitim açısın­
dan hediyeler göndermekteyiz. 

Soruna bir de Türkiye'nin ekonomik yapısı ve 
sektörel dağılımı açısından bakalım. Türkiye'nin sek-
törel dağılımına bakınca, tarım payının J% 23, en­
düstrinin % 18, hizmetlerin ise % 58 olduğu görül­
mektedir. Acaba, ortaöğretim düzeyinde faaliyet gös­
teren meslek liseleri bu sektörel dağılıma uygun bir 
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insangücü eğitim politikası izliyorlar mı?.. Bunun 
yanıtı da olumsuzdur. 

1978 sayılarına göre Türkiye'nin meslek liselerin­
de 330 bin öğrenci vardı, bunların 25 bini öğretmen 
okulunda 30 bini kız meslek liselerinde, 13 bini sağ­
lık liselerinde, 135 bini teknik okullarda, 125 bini ti­
caret ve otelcilik okullarında ve sadece 4 bini tarım 
okullarındadır. Bu dağılım, önemli bir birleşimi or­
taya çıkarıyor. Kız meslek okulları, sağlık liseleri, ti­
caret ve otelcilik okulları öğrencilerini topladığımız 
zaman, 168 bin genç yalnız hizmetler kesiminde ça­
lışmak üzere yetiştirilmektedir. 

Sayın senatörler; 
Hiç bir gelişmekte olan ülke, hizmet sektörünü 

büyütmekle gelişemez. Çünkü üretim, tarım ve en­
düstrileşme alanındadır. Hizmet, sadece bu iki sektö­
rün üretici fonksiyonunun devamına yardım eder. 
Türkiye'de ise oranlar tam tersinedir. Biz, üretmek 
şöyle dursun, ürettiğimizi tüketen, bunu da daha faz­
la tüketmek için hizmet sektörünü kabartan bir ülke 
haline geldik. Böylece, liseye devam etmeyen, dolayı­
sıyla teknik ve meslek okullarında yer alan öğrenci­
lerin de ezici çoğunluğu üretim yerine, hizmet alanı­
na yönlendirilmektedir. Şurası tartışma götürmez bir 
gerçektir ki, Türkiye gibi endüstrileşmek ve tarım 
sektörünü çağdaş yöntemlerle geliştirme durumunda 
olan bir ülkenin eğitim politikasında tarım eğitimi 
hiç yer almazsa ve önemli bir rol oynamazsa, bura­
da eğitim tercihleri üretime dönük olacak yerde, üre­
time sırtını çevirmektedir. Ortaöğrenimde göze çar­
pan bu dengesiz büyüme, kendini yükseköğrenim ala­
nında da göstermektedir. Ulusal düzeyde bilimsel 
araştırma ve verilere dayalı hazırlanmış bir yüksek­
öğretim planı olmadığından, yapılan yatırım ve cari 
harcamalar ulusal önceliklere ters düşen alanlara 
kaydırılmaktadır. Yükseköğrenimdeki öğrenci oranla­
rına baktığımızda, bunların ı% 66'sı sosyal bilimler 
alanında, % 7'si sağlık bilimlerinde, |% 18,5'u tek­
nik, % 6'sı fen ve sadece % 2'si tarım alanındadır. 
Başka bir deyimle, Türkiye'nin yükseköğrenim ku­
rumları da ülkenin endüstrileşmesi ve tarımda ras­
yonel yöntemlerle üretimde bulunması için yönlendi­
rilmemiş; bu zorunluluklar asla hesaba katılmış de­
ğildir. Ayrıca, teknik yükseköğrenim alanında çarpık 
bir gelişme vardır. 1979'da yüksek nitelikli teknik in-
sangüeünde en çok jeoloji, fizik, matematik, elektrik 
mühendisliği alanlarında artrış görülmektedir. Buna 
karşın Türkiye'nin sanayileşmesi, en uygun teknolo­
jiyi uygulayabilmesi için gerekli olan dallarda; yani 

makine, maden mühendisliği, haritacılık alanlarında 
artış oranları çok düşüktün 

Özetle, eldeki sayılar ve veriler, Türkiye'de ge­
rek orta, gerekse yükseköğrenim alanında ülkenin 
sanayileşmesini gerçekleştirmeye elverişli ve tarımın 
rasyonel biçimde işletme olanaklarını sağlayan bir 
eğitim politikasının güdülmediğini ortaya koymakta­
dır. Bu uyumsuz ve çarpık eğitim yapısının toplum­
sal maliyeti nedir?.. 

Eğitim açıklarımızın ulusal öncelikleri saptanma­
dığı için, güdülen siyasalarda bölgesel nüfus en bü­
yük rolü oynamaktadır. Bu durum, Türkiye'yi ola­
ğanüstü savurgan ve pahalı bir eğitim sistemine doğ­
ru sürüklemektedir. Örneğin; Erzincan'da Yatılı Böl­
ge Okulunda 37 öğrenci ve 42 öğretmen, Mersin'de 
Bakıma Muhtaç Çocuk Yurdunda bir çocuğa dört 
bakıcı annenin bulunmasına karşın, sokaklarda yüz­
lerce, binlerce çocuğun eğitimsiz ve bakımsız olduğu 
görülür. 

Öğrenim kademeleri arasındaki yatay ve dikey 
geçişler iyi planlanmadığı için, ayrıca öğrencinin 
okuldaki başarısı kalabalık sınıflar, kitapsızlık vs. gi­
bi nedenlerle düşük kaldığından, belli bir eğitim ka­
demesinin bitirilmesi öngörüldüğünden çok daha 
uzun bir süreyi kapsamakta, kısaca eğitimde zaman 
israfı olmaktadır. 

1971'den bu yana temel eğitimin sekiz yıl olması 
gereği savunulduğu halde, bu hedef gerçekleştirilme­
miştir. Oysa, beş yıllık eğitimle üretime dönük bir 
bilgi ve beceri verilemez. Dolayısıyla, personel ve za­
man israfından başka, aktarılan bilgilerin gereksizli­
ği konusunda emek israfı yapılmaktadır. 

Türkiye, kalkınma planlarında açık bir biçimde 
belirtilen mesleki ve tekniköğretime öncelik ilkelerini 
uygulayamamıştır. En çok gereksinme duyulan teknik 
liseler, en az geliştirilmiş, en az gereksinme duyulan 
imam hatip ve ticaret liseleri en çok gelişmiştir. Do­
layısıyla, Türk eğitim sistemine, savurganlıktan baş­
ka açık bir dengesizlik egemendir. Türkiye'nin eğitim 
politikasını gelişmekte olan ve gelişmiş ülkelerle kı­
yaslarsak, bu ölçekle de gelişmemişliğimizin nedenle­
ri kolayca görülebilir. 

1968 yılında mesleki ve tekniköğretim İran'da; 
Türkiye'ye çok benzer şekilde % 3, Meksika'da '>% 
17, Türkiye'de de % 20 oranında bir yer işgal eder­
ken, mesleki ve teknikeğitim İtalya'da % 32, Batı 
Almanya'da % 54, Sovyetler'de % 49, Yugoslavya' 
da 1% 73,5 oranında yer işgal ediyordu. 
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Sayın senatörler; 
Yurt dışında bulunan Türk işçileri, Avrupa'da bu­

lunan 12 milyon göçmen işçi arasında ücret bakı­
mından her zaman ücret kademesinin en alt kesimin­
de yer almaktadır. Yugoslav işçileri; ki, Türklere ya­
kın bir oranda Batı Avrupa'da çalışmaktadırlar, üc­
ret kademesinin en üst kesiminde ücret alırlar. Bu­
nun nedeni ortadadır. Çünkü, Yugoslavya'da mesleki 
tekniköğretime verilen büyük önem dolayısıyla yurt 
dışına giden işçi de en üst kalifiye işlerde istihdam 
olanağı bulmaktadır. Türk işçisi ise, bu eğitim imkân­
sızlıklarından mahrum olduğu için, çöpçülük alanın­
da şampiyonluk etmektedir. 

Uzun görüşlü bir politika saptanmadığı takdirde, 
bunun ürünlerini çok kısa bir zaman sonra olumsuz 
tarafından almak mümkündür. 

Birinci Beş Yıllık Kalkınma Planından itibaren 
her yıl öngörülen, fakat bir türlü gerçekleştirilemeyen 
bir hedef de, eğitim ve sanayi arasındaki ilişkilerin 
uyumlu bir hale gelmesidir. Eğitim kurumlarımız, 
üniversiteler dahil, öğrencileri sonradan çalışacakları 
kurumlara danışarak hazırlamıyorlar. Böylece, Türki­
ye'de çok kez, gerek öğrenim dalının seçiminde, ge­
rekse öğrenimin bitirilmesinden sonra uzmanlık bilgi­
lerinden yararlanmada büyük çapta bir insangücü is-
rafıyla karşı karşıya bulunuyoruz. Eğitime ilişkin ya­
tırım politikamızda da, ülkenin ekonomik yapısının 
•acil gereksinmeleri uygun biçimde oluşturulmamak-
tadır. Bölgesel üniversitelerin kuruluş kararı, sadece 
siyasal düşüncelerin etkisiyle verilmemelidir. Bölgesel 
üniversiteler kurmak, sadece binaları oturtmakla ol­
maz. Rasyonel bir personel politikası ve elverişli bir 
kültürel ortam olmadığı takdirde, bu bölgesel üniver­
siteler kendilerinden bekleneni veremezler. Milli Eği­
tim Bakanlığının 87 milyarı bulan olağanüstü kaba­
rık; Bütçesinin 73 küsur milyarı cari harcamalara yö­
neliktir. Dolayısıyla, yatırımlara ancak 11 milyar 280 
milyon lira ayrılmış bulunmaktadır. Bu paranın ve­
rimli alanlarda kullanılabilmesi için, tercihlerin yal­
nız rasyonel gerekçelere dayatıİması gerekir. Türki­
ye'nin, ister bilim, ister uygulama alanında olsun, 
sadece aktarmacı, ezberci kişilere ihtiyacı yoktur. Bu­
nun yerine, araştırıcı, yaratıcı, çözümleyici insanlara 
ihtiyacımız vardır. 

Sayın Başkan, sayın senatörler; 
Türk eğitim sisteminin yapısal bozukluk ve den­

gesizliklerine ilişkin birkaç önemli soruna değindik­
ten sonra, eğitim hizmetlerinden gereği gibi yararla­
namayan bir kısım hedef grupları ile Temel Eğitim 
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! Yasası ile bağdaşmayan eğitim yöntemlerine de kısa­
ca değinmek istiyorum. 

Yetişkinler eğitimi : 
Herhangi bir toplumun gelişmişlik düzeyinde eri-

j şilen eğitim düzeyi, başta gelen ölçeklerden biridir. 
Türkiye'de 57 yıllık Cumhuriyet yönetimine rağmen, 
1975'te hâlâ 12 milyon 830 bin okuma yazma bi'lme-

| yen vatandaş bulunuyordu. Bu gerçek, eğitim politi-
j kasının sorumluluğunu taşıyanları sürekli olarak hu-
| zursuz kılması gereken bir olgudur. Gece insanı uyut-
I maması lazım gelen bir rakamdır. Bu soruna tek par­

tili dönemde, «Ulus Okulları, Halkevleri, Köy Ensti-
j tüleri») gibi kurumlarla, 1950'den bu yana Temel Eği­

tim Merkezleri, Köy İşleri Bakanlığına bağlı Halk 
i Eğitim Genel Müdürlüğü, 1977'den bu yana ise, Yay­

gın Eğitim Genel Müdürlüğü gibi kurumlarla çözüm-
j 1er aranmıştır. Ne var ki, ülkemiz için bir yüzkarası 
j sayılan cehalet, bütün bu kurumsal ve yönetsel çaba-
I lada günümüze dek çözümlenememiş, etkin bir halk 

eğitim modeli bir türlü bulunamamıştır. 

| Yaygın Eğitim Genel Müdürlüğünün çalışma alan-
i larına baktığımızda, bunların, okuma - yazma temel 
j eğitimi ve genel bilgi, meslek eğitimi ve toplum eği-
j timi kursları vermek, halkı eğitici yayınlar yayınla-
! mak, halk eğitim merkezleri ve odaları kurmak üze-
i 
• re çok yönlü olduğu görülür. Bütün bu görevlerin 
; içinde en büyük önemi taşıyanı, okuma - yazma bil-
j meyen yetişkinleri okuryazar duruma getirmek, on-
| lara Türkçe konuşma, yazma, aritmetik, toplum ve 
| fen bilgileriyle genel yurttaşlık bilgileri vermek ama-
! cıyla kurslar açmaktır. Ne yazık ki, okuma yazma 
! kurslarının faaliyetine ilişkin bilgiler, 1968'den bu 
i yana toplanmamıştır. 1968'de 300 bin, 1969'da 600 
| bin olarak, İkinci Plan döneminde toplam 5 milyon 

yetişkine okuma - yazma öğretilmesi gerekirken, 
| 1968'de Halk Eğitim Genel Müdürlüğüyle diğer ku­

ruluşlar toplam ancak 134 bin kişiye okuma - yazma 
öğretmişlerdir. 

Sayın senatörler; 
Oturduğum semtin apartmanlarının büyük bir kıs­

mı fuel-oille çalışan ısı tesisatlarına sahiptirler. Son 
derece pahalı olan ve milli servetin bir kısmını oluş­
turan bu tesisleri çalıştıranların çoğunlukla okuma -
yazma bilmeyen kişiler olduğu ortadadır. Bugün 

I enerji bunalımıyla uğraşırken, Ankara'nın çok mer-
I kezi bir yerinde, yıllardan beri bir ilkokulda geceleri 
I bir okuma - yazma kursunun açılması için çaba sar-
I fediyorum ve bugüne dek başarılı olamadım. En ba-
| sit, elimizdeki imkânları dahi seferber edip, ortada 
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açık seçik bir gereksinmeye dahi cevap vermiyoruz. 
Bir vidayı sağa veya sola çevirmekle bir bina hava­
ya uçabilir; ama biz, bu vidayı çevirmekle görevlen­
dirilen kişiye, en basit bilgileri ulaştırmıyoruz. 

Okuma - yazma, tek başına bir amaç olmadığına 
göre, bir işlevi bulunduğuna göre. biz kitle eğitimi­
ne yönelmek zorundayız. Uluslararası düzeyde kabul 
gören «İşlevsel yetişkinler temei eğitimi» nin amacı, 
yetişkinlere okuma - yazma öğretmekle beraber, on­
lara sağlık, beslenme, aile planlaması, çocuk eğitimi 
ve bakımı, yurttaşlık görevlerinde olumlu tutumlar 
kazandırmak, daha iyi üretici olmalarına yardımcı ol­
maktır. 1968 - 1970 yıllarında bu amaçla Milli Eği­
tim Bakanlığı, Sağlık ve Sosyal Yardım Bakanlığı ve 
Tarım Bakanlıkları işbirliği ile Ankara, Kars, Mar­
din, Muğla ve Sinop illerinde seçilen 40 köyde «İş­
levsel yetişkinler temel eğitimi», nin denemeleri ya­
pılmış, buralarda pamuk, tütün, buğday, mısır, soya, 
ev ekonomisi, turfanda sebzecilik, sığır ve koyun ye­
tiştirme. konusunda çalışmalar sürdürülmüştür. Ne 
yazık ki, bütün bu çalışmalar değerlendirilmemiş ve 
tamamen kenara bırakılmıştır. 

büyük çapta bir kadın sorunu olarak ortaya çıkıyor. 
1975 Genel Nüfus Sayımına göre okuma - yazma bil­
meyen 13 milyona yakın yurttaştan 8,5 milyonunun, 
yani % 67'sinin kadın olduğu görülür. Kız ve kadın­
ların eğitim alanında yeteneklerini gereği gibi geliş-
tirememeleri, kendini okullaşma oranlarında da gös­
termektedir. 1970 sayımlarına göre kentsel kesimde 
kadın nüfusunun c/c 41 'i okuma - yazma bilmemesi­
ne karşın, bu oran kırsal kesimde c/c 67'yi bulmuş­
tur. 

Sayın senatörler; 
Durmadan ihracat yapmamız gereğinden bahse­

dilir. Durmadan tarımsal ürünlerimizi ihraç etmemiz 
gereğinden söz edilmektedir. Acaba hangimiz bugün 
tanın alanında üretim yapan 11 milyon üreticinin ya­
nsım oluşturan 5,5 milyon kadının bu tarımsal üre­
time hangi yöntemlerle yaklaştığını biliyor?.. Oku­
ma - yazma bilmeyen büyük bir üretici kadın kitle­
si eğitiimedikçe, bu tarımda verimliliğin yükselmesi­
ne imkân var mıdır?..- Erkeği, kadını birlikte aldığı­
mız zaman; erkek nüfus grubu bir yerde askerlik gö­
revini yaparken belirli bilgilerle donatılır; ama bu­
gün bir yandan iç göç, bir yandan dış göç dolayısıy­
la kırsal alanımız bir nüfus erezyonuna uğramış va­
ziyettedir. Yaptığımız araştırmalarda, Yozgat'ta bir 
köyde 500 haneden 494'ünün aile başkanının kadın 
olduğunu görmüşüzdür ve bu kadın başkanları, oku­
ma - yazmadan yoksun, işte bizim kısır kalan tarım­
sal verimliliğimizi, artmak şöyle dursun, düşürme yo­
luna gitmektedirler. Ortaya çıkan tablo şudur ki, bu 
farklılıkları gözetmeksizin güdülen bir eğitim politi­
kası, elbette ki hiç bir sonuca ulaşamaz. Kadınlara 
özgü eğitimin kırsal kesimde şimdiye dek uygulanan 
gezici köy kadın kursları da, dolayısıyla ancak sınır­
lı bir başarı gösterebilir. Çünkü, geleneksel konular­
da yedi sekiz aylık ders sunulan bu tür kursların sı­
nırlılığı açıktır. Temennimiz, Milli Eğitim Bakanlı­
ğının, gerek okul çağında bulunan, gerekse yetişkin­
lere yönelik olarak geniş çaplı, uzun ve kısa dönemli 
yeni tarım eğitim modellerini geliştirmesidir. Bu ta­
rım eğitimine eğilmediğimiz sürece, Türkiye'nin eko­
nomisinde bir gelişme beklemek beyhudedir. 

Sayın senatörler; 
Ülkemizde ilkokuldan sonra, özellikle kırsal ke­

simle, orta boy kentlerinde kız aileleri genellikle ço-
cukarmı kız teknik öğretim kurumlarına göndermek­
tedirler; fakat bu okullar şu ilkeden hareket ediyor­
lar : Türkiye'de ev kadınlığı kadınlar için bir numa­
ralı bir meslektir, öyle de kalmalıdır. Bu ısrarlı tutu-

Sayın senatörler; 
Halk eğitimine yanlış bir içerik kazandırıldığı için, 

bugün bir kısım ilçelerde okuma - yazma kursları ye- \ 
rine İngilizce dili öğretilmektedir. İngilizce dilinin [ 
öğretilmesine karşı değilim; fakat Türkiye'nin top- j 
lumsal hizmet gereği, yabancı dil öğretiminden ön­
ce, yurttaşların çok mühim bir kısmına en basit bir 
eğitim düzeyi sağlamaktır. Türkiye bugün düşük eği­
tim düzeni nedeniyle gelir, üretim, verim düşüklü- j 
ğüyle boğuşmaktadır. İnsangücünü pratik yolda kul- ı 
lanmada sağlanan ilerlemelere ayak uyduramamakta- { 
dır. Türkiye, hâlâ ağırlığını duyuran tarıma dayalı 
ekonomisi ve dengesiz kentleşme süreci nedeniyle, 
giderek ikili bir kültür yapısına bürünmektedir. Bu | 
yapının özelliği; bir yandan iş bulma olanakları sı­
nırlı olan diplomalı gençlerin yetiştiği bir kent kül- j 
türü, öte yandan, geri kalmışlığın tüm özelliklerini ( 
koruyan durgun bir kırsal kültürün yaşamlarını sür-
dürmesidir. Türk toplumu, yetişkinlere yönelik kit- j 
lesel eğitime yönelmedikçe, endüstrileşme çabalan ve i 
çağdaş standartlara uygun tarımsal bir ekonominin 
hayati hedeflerine ulaşamayacaktır. 

Sayın senatörler; ! 
Anayasamız, cinsiyet farkı gözetmeksizin, her va- i 

tandasın fırsat eşitliği ilkesine uygun olarak eğitim j 
hakkından yararlanma gibi temel bir insan hakkını j 
saptadığı halde, ülkemizde okuma - yazma bilmeme i 
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mun ne kadar isabetsiz olduğu İş ve İşçi Bulma Ku­
rumunun insangücü talebi konusunda verilerine da­
yanarak sunduğu raporda açık ifadesini bulmakta­
dır. Örgün ve yaygın kız tekniköğretim kurumları, 

\ yurt düzeyine en geniş ölçüde yayılmış olmasına rağ-
j men, istihdam kesiminin hiç bir bölümüne eleman 

yetiştirmemektedir. Bu eğitim kurumları tüm uyarı­
lara karşı tüketici yetiştirmeye devam etmişlerdir. 

Siyasi konuşmalarda ikide bir, ülkemizin bir tü­
keticiler ülkesi olmaktan çıkarılıp, bir üreticiler ül­
kesine dönüştürmemiz gereği vurgulanmaktadır. Biz, 
eğitim kurumlarımızda kızlarımızı işlevsel becerilerle 
donatmadığımız takdirde, elbette ki bu tüketicilik ni­
teliği devam edecek. Nitekim, yine sayılar gösteriyor 
ki, kız meslek liseleriyle endüstri meslek liselerini bi­
tirenler arasında iş bulma bakımından, ikinciler lehi­
ne büyük bir fark var. Birinciler, yani kız meslek li­
selerine gidenlerin ancak % 10 oranında bir iş bula­
bilmelerine karşılık, kız endüstri meslek lisesini biti­
renler r/c 37 oranında iş bulmuşlardır. 

Türk toplumu gösterişçi tüketime yönelik bir top­
lum olmaktan kurtarılmalıdır. Dolayısıyla, Milli Eği­
timimizin kırsal kesimde kız ve kadınlara, geleneksel 
beceriler öğreten gezici köy kurslarını, modern tarım 
eğitimi kapsayan derslerle güçlendirmesi gerekir. 
Kentsel kesimde ise, genç kızlarımıza endüstri ve 
hizmet kesimlerinde çalışmayı mümkün kılan bilgi 
ve becerileri kazandırması gerekir. Bunu yapmadığı 
kadarıyla, televizyonun durmadan tüketiciliğe doğru 
iten, para harcamayı teşvik eden özendirici davranış­
larından başka bir şey bekleyemeyiz. 

Sayın senatörler; 

Eğitim sistemimizin çerçevesi içinde özel bir ilgi 
bekleyen diğer bir hedef grubu, 7,5 milyon genci ku­
caklayan çıraklardır. 1977 yılında çıkarılmış bulunan 
Çırak-Kalfa ve Usta Yasası, küçük imalâthane ile 
tamirhanelerin yaygın bulunduğu ülkemizde, ortaçağı 
andıran bir kalfa - çırak ilişkisi öngörmektedir. Milli 
Eğitim Bakanlığına düşen tek sorumluluk yahut baş­
lıca sorumluluk, işverimini yükseltecek bir eğitimi 
sağlayacak yerde, çıraklık sözleşmelerinin denetimin­
den ibarettir. Ümidimiz halen altı ilde yürütülmekte 
olan çırak, kalfa, ustalık eğitim yöntemlerinin gözden 
geçirilmesi ve reşit olmayan çırakların eğitim koşul­
larının çağdaş insan hakları anlayışına uygun düşen 
bir düzeye getirilmesidir. Aksi takdirde, 7,5 milyonluk 
bu kitlemiz modern bir feodalizm anlayışı içinde bir 
çeşit endüstri köleleri olarak kalacaklardır. 

Sayın senatörler; 
Ülkemizde yapısal işsizliğin giderilmesi mümkün 

olmadığı için sön 20 yıldır Avrupa ve Ortadoğu ülke­
lerine göç etmiş bulunan işçilerimiz, ilk varsayımdan 
farklı olarak, ancak sınırlı ölçüde yurda kesin dönüş 
yapmaktadırlar. Bu nedenle, yurt dışında yetişmekte 
olan ikinci kuşağın eğitim sorunu, bugün işçilerimizi 
olduğu kadar, Batı Avrupa ülkelerinin hükümetleri­
ni de yakından ilgilendiren bir sorun haline gelmiştir, 
Halen Federal Almanya'da toplam 420 bin, Avrupa'­
nın diğer ülkeleri hesaba katıldığında, 543 bine varan 
18 yaşından küçük genç ve çocuk bulunmaktadır. Bu 
genç nüfusa yerel yönetimlerce ve Milli Eğitim Ba­
kanlığı eliyle toplam 2 250 öğretmen hizmet sunmak­
tadır. 

Türk işçilerimizin en büyük kısmı Batı Almanya' 
da bulunuyor. Batı Almanya federal bir anayasa sis­
temine sahiptir. Bunun sonucu şudur. Federal anaya­
sa ise eğitimi biçimlendirme yetkisini eyaletlere tanı­
maktadır. Dolayısıyla şöyle bir sorun çıkıyor: Batı 
Almanya'da 11 eyalet ve üç kent yönetiminde birbi­
rinden farklı 14 eğitim modeli vardır. Türk çocük-

Yurt dışındaki işçi çocuklarımızın en büyük so­
runlarına acaba çözüm bulunabilmiş midir? Burada 
her şeyden önce şunu belirtmek lâzım: Avrupa'daki 
konuk işçilerin sürdürdükleri sıkıcı, ağır, yorucu, tek­
düze çalışma düzeninden ötürü ana-babalar işten son­
ra çocuklarıyla yeter derecede meşgul olmamakta, 
onlara Türk Dilini öğretme konusunda yeterli olama­
maktadırlar. Dolayısıyla bu gençlerin bir kısmı, 
iki dili bilmeyen cahiller, (bilateral illetre) olarak yetiş­
mektedir. Bu açıdan, özellikle ailenin en büyük kız ço­
cuğu en ağır yoksulluğa uğramaktadır. Çünkü bu 

İj kız çocuk, diğer küçük yaştaki kardeşlerine bakmak 
İ için Avrupa'nın ortasında bile bile okula gönderilme­

mektedir. Kaldı ki, Türkiye Cumhuriyeti eğitim müşa­
virlerinin sundukları raporlara göre, dışarıda bulunan 
okul çağındaki çocuklardan en çok % 40'ı o ülkenin 
eğitim olanaklarından yararlanabilmektedir. İlkokula 
devam eden çocukların da, yine ancak % 40'ı bu okul­
ları bitirebilmektedir. Çünkü; bizim yurt dışındaki 
işçilerimizin anlamadığı temel sorunlardan bir tanesi, 
o ülkelerde temel eğitimin 8 yıl olmasıdır. Oysa on­
lar, Türkiye'de ilkokul 5 yıldır varsayımına dayana­
rak, 4-5 yıldan sonra çocuklarını daha fazla okula 
göridermemektedir. Böylece, o çocuklar temel eğitimi 
noktalayan bir diploma dahi alamamakta ve bu yüz­
den mesleki eğitim olanaklarından da yine yararlana­
mamaktadırlar. 
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larının, Alman yurttaşları için de çok karmaşık, çö­
zümü güç olan bu sistemin üstünden gelebilmesi için 
önemli bir rehberliğe ihtiyacı vardır ve Milli Eği­
tim Bakanlığının da eyalet sorumlulanyla teker teker 
ikili görüşmeler sürdürmeleri lâzım. Türk çocukla­
rının ana dillerini, Türk kültürünü unutmamaları için 
uyumlu bir işbirliğine gitmesi lâzım. Bugünlerde Batı 
Berlin'de, gerek ilkokulda, gerek pymnase düzeyinde 
yabancı dil yerine, Türkçe dilinin kabul edilmesi, bu 
alanda olumlu bir adımdır. Zira Türk dilinin yaban­
cı bir ülkenin resmi okul programında yer alması, bu 
dilin bundan böyle zorunlu bir ders olarak okutula­
cağı anlamına gelmekte, dolayısıyla sınıf geçmede be­
lirleyici olmaktadır. 

Sayın senatörler; 

Kendi kendimizi aldatmayalım. Bugüne dek Tür­
kiye Hükümetinin dışarıya göndermiş olduğu Türk 
•öğretmenlerinin vermiş olduğu Türk Dili, Türk Ta­
rihi ve diğer kültür derslerine devam zorunlu olma­
dığı için, anne - babanın tamamen gönüllü isteğine 
bağlı kalmıştır ve büyük bir kentte küçük bir çocuğu 
şehrin bir yerinden öbür ucuna - göndermek dahi 
önemli bir karardır. Dolayısıyla, birinci olarak ya­
bancı dil yerine Türkçenin kabul edilmesi ve Türk 
Dilinin resmi okul programı içinde bir yer kazanması 
suretiyle burada bir müspet adım atılmıştır; fakat bu 
yeterli değildir. Çünkü Federal Almanya'da eğitim 
modelleri çarpışmaktadır. Bu eğitim modellerinden bir 
tanesi, yabancı işçilerin çocuklarını yerel kültürle 
tümden bütünleştirme, ki buna Berlin modeli deni­
yor, diğeri ise, çocuklara yerel dili ancak sınırlı öl­
çüde öğreten ve onları kesin dönüşe hazırlayan Bavye-
ra modelidir. 

Çözüm, kuşkusuz ne çocuklarımızı yabancı kükür­
de eriten, ne de onları bu kültürün dışında tutan 
modelde saklıdır. Bunun çözümü, Batı Almanya'da 
günümüze dek ancak Northeim - Westfalen ve Hessel 
eyaletlerinde uygulanan türden çoğulcu bir kültür 
politikasının uygulanmasındadır. Yani, Türkçe ile 
Almancanın eşite yakın oranda birlikte okutulması 
ilkesidir ve tabii bu model, Avrupa'nın diğer ülkeleri 
için de eşit ölçüde geçerli olmalıdır. 

BAŞKAN — Sayın Unat, şu anda süreniz bitti; 
ama 15 dakikalık ikinci bir söz hakkınız var. İs­
terseniz onu ilave edelim, devam buyurun efendim. 

CUMHURBAŞKANINCA S. Ü. GRUBU ADI­
NA NERMÎN ABADAN - UNAT (Devamla) — Lüt­
federseniz, bir an evvel bitirmeye çalışacağım. 

Böyle bir siyasetin gerçekleştirilmesi oldukça güç­
tür. Dolayısıyla, Milli Eğitim Bakanlığımız bu hede­
fe ulaşmak isterse, Avrupa ülkelerine ancak o ül­
kenin dilini rahatça konuşabilen ve her şeyden ev­
vel diplomatik statüye sahip ataşeler atamalıdır. 

Gerçek şudur ki, «Eğitim müşaviri» adı altında 
dışarıya göndermiş olduğumuz memurlarımızı Alman 
makamları veya başka ülkelerin makamları muhatap 
addetmemektedir. Çünkü, diplomatik statüye sahip 
değiller ve konuşmalar yürütülememektedir. 

Nihayet şu nokta da unutulmamalıdır : Yurt dı­
şındaki çocuklarımız kendileri için belirli ölçüde olum­
suz bir ortam içinde büyümektedirler. İtalyan çocuk­
ları için «Makarna yiyiciler» dendiği gibi, Türk ço­
cukları için de benzer, yakışıksız sıfatlar verilmekte­
dir. Bu olumsuz ortamın içinde çocuklarımızın da­
ha verimli bir istikbale doğru gidebilmeleri için, iki 
ülkenin çocukları arasında en erken bir yaşta bir 
arkadaşlığın kurulması lazımdır. Bunun da en etken 
önlemi, Türk çocuklarının artan ölçüde okul öncesi 
eğitimden yararlandırılmasıdır. Bu okul öncesi eği­
timin de yaygınlaştırılması için, yine yurt dışındaki 
temsilciliklerimizin yoğun bir faaliyet göstermesi la­
zım ve Türkiye'de de Milli Eğitim Bakanlığının okul 
öncesi eğitim yapabilecek yetenekli personeli yetiş­
tirmesi lazım. 

Sayın Başkan, sayın senatörler; 
Türk milli eğitim politikasına ilişkin iki nokta­

ya daha değinmeme izin veriniz. 

Türkiye'nin genç kuşaklarını milli değerlere bağ­
lı, bilgili ve çağdaş bilgi düzeyine ulaştırabilmek 
için, okullarda öğrenim süresini kısaltmak yerine, 
uzatmak gerekir. Son yıllarda bir kısım okullarda asa­
yiş ve güvenliğin sağlanamaması nedeniyle okullar 
aylarca kapatılmış, bazı öğrenim kurumlarında hızlan­
dırılmış eğitim yöntemlerine başvurulmuştur. Ülke­
mizde bu olağanüstü koşulların egemen olmasından 
önce de, yaz ve kış tatilleri gereğinden fazla uzundu. 
Batı Avrupa'da yazın 6 hafta, kışın da serpiştirilmiş 
olarak ikinci bir 6 haftalık tatil uygulanmaktadır. 
Böylece okul yılının süresi toplam 9 ay olmaktadır. 
Ayrıca, ilkokul ve ortaöğrenimin toplam süresi 11 ile 
13 yılı bulmaktadır. 

Oysa, Türkiye'de kış ve yaz tatilerinin toplam 
süresi son yıllarda 5 ay; yani 20 haftaya, buna kar­
şın ilk ve ortaöğrenimin toplam süresi ancak 11 yılı 
bulmaktadır. Ülkemizi Atatürk'ün amaç edindiği çağ­
daş uygarlık düzeyine ulaştırmak istiyorsak, zaman sa­
vurganlığının en çarpıcı örneklerinden sayılan, gere-
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ğinden uzun tatillerden sakınmalıyız. Öğrenim süresi­
ni kısaltacağımıza, uzatmamız gerekir. 

Değinmek istediğim son konu, karma eğitim il­
kesine ilişkindir : 

Her ne kadar Milli Eğitim Bakanımız, ancak ta­
rihsel geleneğe sahip kız, ya da erkek okullarında 
bu tür hüviyetlerini koruyacak önlemler alınacağını 
belirtmişse de, kanımızca bu yönde atılmış olan ka­
rarların bozulmasında pedagojik açıdan isabetsiz bir 
geriye dönüş yapılmıştır. Karma eğitim sistemi­
nin gereği, laik eğitim anlayışının da ötesinde, günü­
müz insan hakkı anlayışından, eğitsel ve toplumbilim­
sel gerçeklerinden beslenen inkâr götürmez bir ger­
çektir. 

Çağımızda tarlada olsun, fabrikada olsun, evde 
olsun kadın - erkek ailenin sorumluluklarını birlikte 
yüklenmektedir. Bu nedenle, toplumsal önyargıları pe­
kiştiren, yanlış anlamalara yol açan ayrımcı okullar 
yerine, eğitimin her düzeyinde, türünde ve içeriğinde 
hedef, karma eğitimin gerçekleştirilmesi olmalıdır. 

Çağdaş milliyetçilik anlayışına bağlı, milli birlik 
ilkesine sadık, bilgili, Atatürkçü ruhu yaşatacak ye­
ni kuşakların yetiştirme görevini taşıyan Milli Eğitim 
Bakanlığının Bütçesinin Türk milleti için hayırlı ol­
masını diler, bu vesileyle saygılarımı sunarım. (Alkış­
lar) 

BAŞKAN — Teşekkür ederiz Sayın Unat. 
Söz sırası Milli Birlik Grubu adına Sayın Kadri 

Kaplan'da. Buyurun Sayın Kaplan. 

MB GRUBU ADİNA KADRİ KAPLAN (Tabii 
Üye) — Sayın Başkan, sayın senatörler; 

Sayın 'Bakanın, sayın rektörlerimizin ve Milli 
Eğitim mensuplarımızın da hazır bulunduğu bu Büt­
çede, Grubum adına milli eğitim konusuna ilişkin gö­
rüşlerimizi arz etmeye çalışacağım. 

Değerli arkadaşlar; 
Özellikle, uzun zaman Senatoda bulunan değerli 

arkadaşlarımızın çok yakından bildikleri gibi ve mil­
li eğitim camiasının çok değerli mensuplarının zaman 
zaman da takip edebildikleri gibi,'milli eğitim sistemi 
üzerinde Grubumuzun zaman içinde oluşan çok net 
görüşleri ortaya çıkmış ve bu görüşler bütçeler vesi­
lesiyle değerli arkadaşlarımıza bir sistem içerisinde 
arz edilmişti. Onun için, benim şimdi yapacağım şey, 
gerçekte bir tekrar olacaktır. Aynı şeyleri bir sistem 
içerisinde, bir modelin sahibi olarak arz ve ifade et­
miş bulunuyoruz. Ancak, şimdi arz edeceklerim, bel­
ki daha başka bir tertip içerisinde, biraz, daha netlik 
içerisinde olacaktır. Bu tekrardan dolayı, peşinen siz-
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lerden özür dilemek isterim. Düşündüğümüz aynı 
sistemi, düşündüğümüz aynı modeli yıllar yılı savu­
nuyoruz ve tekrar huzurunuzda açıklıkla dile getire­
ceğiz. 

Değerli arkadaşlarım; 
'Milli eğitim sisteminin genel yapısıyla, bu yapı 

•içerisinde kullanılan çeşitli modelleri toplumsal ge­
nişleme ve kalkınma gerçeğine uygun bulmadığımız 
gibi, kendi içinde de bu sistemi tutarlı görmüyoruz. 
Bir başka deyimle, son 15 yılda bir hayli değişiklik­
lere uğrayarak bugünkü hale gelen milli eğitim sis­
temimiz, kentleşme, endüstrileşme ve tarımda mo­
dernleşme dinamiklerini işletmek suretiyle genişle­
meye başlayan, hızla değişen ve belki de aşırı bir 
tarzda değişmeye uğrayan toplumsal dinamiğimize 
ayak uyduramamaktadır. 

Bu iki sistem arasında; eğitim sistemiyle kentleş­
meye, tarımda modernleşmeye ve endüstrileşmeye 
yöndik toplumsal genişleme sistemi arasındaki bu ko­
pukluk, bilinmesinde, üzerinde çalışılmasına ve ted­
birler aranmasına rağmen, tam bir ilişki, bir diyalog 
haline getirilmediği içindir ki, bugün her iki yönde 
de; yani toplumsal genişleme yönümüzde de, eğitim 
sistemimizde de kendi içerisinde kopukluk ve tutar­
sızlıklar, rahatsızlıklar, birbiri arasında da gerçek tu­
tarsızlıklar mevcut olmaktadır. 

Değerli arkadaşlarım; 
Bir toplum elbette sadece eğitimle veya sadece 

ekonomiyle belirlenip, biçimlendirilip yönlendirile-
mez, Eğitim sistemi de ekonomiden soyutlanmak su­
retiyle yalın bir incelemeye tabi tutulabilir, bir eleş­
tiriye tabi tutulabilir; ama eğitim sistemi ekonomiden 
soyutlanmak suretiyle ayrıca ne planlanabilir, ne ku-
rumlaştırılabilir ne de yönetilebilir. Bu ikisi arasın­
da kesin bir ilişki, zaruri bir ilişki olduğu açıktır. 

Sayın arkadaşlarımız; 
Yıllar yılı bilindiği halde, bu ilişki üzerinde ge­

rekli tedbirler zamanında ve yerinde alınamadığı için­
dir ki, bugün sözü edilen en çok şey, eğitimin hayat­
tan kopukluğudur ve üzerinde gelip geçen bütün Ba­
kanların olduğu gibi, şüphe etmiyoruz ki şimdiki Sa­
yın Bakanımızın da duracağı en önemli noktalardan 
biri bu olacak; belki bu konuda çok beyanatlarına 
da tanık olacağız. Eğitimin hayata dönmesi, hayattan 
yararlanması, hayata uyumlu olması, hayata bir şey 
getirmesi, hayata bir şey getirmek için onun gerçek­
lerine inmesi konusu. 

Sayın senatörler; 
Bundan önce ülkemizde uzun "bir süre içerisinde 

geliştirilmiş klasik - genel, teknik ve meslek amaçla-
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rina yönelik almak üzere, kendi içinde oldukça tu­
tarlı ve dikey geçişe örgütlü; fakat birbiri arasında 
yatay geçişi olmayan; mesleki yöne yönelmiş bulu­
nanlar dışındakiler içinse, nazari olarak hayata ha­
zırlıklı, fakat tatbikatta ondan kopuk 3 yönlü bir sis­
tem vardı, biliyorsunuz, 

İlkokuldan başlayıp orta, lise ve üniversiteye ula­
şan, kendi içinde tutarlı gözüken; fakat hayata karşı 
kapalı, akademik ve klasik nitelikli bir eğitim, me­
zunlarının yıllar yılı münakaşa . edildiği bir eğitim. 
Mezunlarından hayatın yararlanmadığı yıllar yılı 
söylenen bir eğitim ve onun yanında ilkokul temeli­
ne dayalı fonksiyonel sanat okulları, enstitüler, tek­
niker okulları ve yüksek tekniker olmak üzere, kendi 
dizisi içinde mantıklı, hayata uygun olma iddiasında 
haklı, fakat tatbikatında nazari olarak tutarlı olmak­
la birlikte, hayattan kopuk olarak daima yönetilmiş 
ve sonunda da kendi mezarını kendisi kazmış olan 
bir eğitim. Bir yönü de buydu. 

Bir üçüncü yönü; askeri okullar gibi, imam - ha­
tip okulları gibi tarım okulları gibi, ticaret, demiryo­
lu, tapu kadastro okulları gibi, mesleğe yönelik, orta 
kademesi iki bölümüyle mevcut, bazen askeri okul­
lar ve sonra ticaret okulları gibi, üst kademeye ka­
dar da uzanan, kendi içerisinde tutarlı olduğu gibi, 
dikey geçişleri iyi ayarlanmış, hayata dönüklüğü, ken­
di mesleği konusunda hiç değilse tutarlı hale getiril­
miş bir meslek dizisi. Eski sistemimiz bu idi. Bu sis­
temin üzerinde yükseköğrenimde, üniversiteler ve 
yüksekokul ikili ayırımına, yani mantıki ayırımına 
dayalı bir sistem içerisinde bulunuyordu. 

Buna bir zaman ölçüsü içerisinde de olsa, belirli 
bir sürede, belirli bir amaçla kullanılsa da, kendi için­
de tutarlı (münakaşaları bir tarafa, her zaman yapı­
labilir) ve yurdun kalkınması bakımından da yararlı, 
örgün - yaygın karışımı, çok yönlü köy enstitüleri ile 
yine halkın bütün kademelerine açık halk evleri gibi 
yaygın bir eğitim sisteminin bu sistem içerisinde bir 
bütünlük sağladığını bir an için gözlerimizin önüne 
getirmeye mecburuz. 

Böyle bir sistemden koptuk, bugünkü sisteme gel­
dik. Nasıl geldik bugünkü sisteme?.. Biraz evvel arz 
ettiğim sistemde bazı isim değişiklikleri yaparak. Ne 
yaptık?.. Meslek okullarına lise diyerek. Muhteva de­
ğişikliği de olduğu şüphesiz; ama önemli noktaların 
üzerinde durmak istiyorum. Ne yaptık değişiklik?.. 
İlkokul temeline dayalı fonksiyonel nitelikli, çabuk 
kalkınma, hızlı kalkınma ihtiyacında olan ve genel 
kültür seviyesi de pek yüksek seviyelere ulaşmamış 
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i olan Türk toplumunun teknik ihtiyacını görmek üze­
re uzun yıllar geliştirilmiş olan fonksiyonel okulları, 
bu fonksiyonel nitelikten çıkardık, genel kültür dü­
zeyini yükseltmek, ortaokula dayalı yeni bir fonksi­
yonel nitelik kazandırmak istedik. Böylece bu siste­
me geldik. 

Sonra ne yaptık?.. Yükseköğrenimde ikili siste­
min yerine, kendiliğinden, âdeta spontane gelişen, 
ama haklı gelişen, (biraz sonra değineceğim) kendi 
anlam ve manasını da aşan, hatta daraltan (aşma da 
genişleme anlamına değil) bir üçlü; yüksekokullar, 
akademiler ve üniversiteler sistemi getirdik. Böylelik­
le, şimdi bu sistemin içerisine düşmüş olduk. 

Biz, bunun mahzurlarını yıllar yılı söyledik ve yi­
ne söyleyeceğiz ve kendi modelimizi de yıllar yılı tek­
lif ettik, yine de teklif edeceğiz. 

Değerli arkadaşlarım; 
Önemli bir nokta da; reform çalışmalarında sö­

zünden çok edilmesine ve gerçekten üzerine 'basılıp 
dikkatle öne sürülmesine karşın, ör'gün eğitimle yay­
gın eğitim arasında organik bir bağlantı kuramadık. 
Bunun mahzurlarını biraz sonra, biraz daha rakamla-

I ra dayanarak ufak bir izahatla sizlere arz etmeye ça­
lışacağım. Sayın Hocam, Sayın Senatör Unat da bu 
konuya, bizzat içinde yaşadıkları gerçekleri ve bir 
bilim adamı olarak değindiler. Ben de bir noktasına 
değinmek istiyorum. 

Değerli arkadaşlarım; 
Bütün bu çabalarla almak istediğimiz sonuç ne 

idi bizim?.. Teknikeğitim oranını yüzde 50'nin üze­
rine çıkarmak. Bugün yine yüzde 60 geneleğitimde, 
teknikeğitim yine yüzde 50'nin üzerine çıkmamıştır. 
Hele biraz daha derinliğine inip, bu genel mesleki ve 
teknik bölümdeki o meslekilere girenlerin bir kısmı­
nın, genel nitelikte meslek olduğunu düşünürsek; ti­
caret okulları, imam - hatip okulları gibi, onları da 
kendi yerlerine ayırırsak, gerçekte yüzde 20 salt tek­
nik, yüzde 80 de genel ve endüstriyel meslek gibi ko­
nular içerisinde Türk eğitiminin yapısal durumu, bu 
oran içerisinde sürüp gitmektedir. 

Dünyada kalkınan bütün memleketlerde bu oran 
tamamen değişmiştir ve kalkınma gerçeği bu oranla 
çok yakından ilintilidir. 

Değerli arkadaşlarım; 
İlkokulu bitirenlerin yüzde 52'si, (Altını çizerek 

sizlere arz etmeye çalışıyorum, bu rakamlarda yüz­
de 50 oluyor, 52 oluyor, birtakım bazı rakam deği­
şiklikleri olabilir, ama genel olarak böyle) ortaokulu 

I bitirenlerin yüzde 65'i ve ortaöğrenimi bitirenlerin 
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yüzde 70'i, daha üst öğrenime geçme olanağım bu- | 
lamadan geçim derdiyle hayata atılmakta ve bunlar I 
bugünkü sistem içinde, bu çağın ileri teknolojisi ve 
ülkenin özellikleriyle kalkınma ihtiyacı bakımından 
ne kadar bilgilendirilip eğitilebilmişlerse, sadece ve 
işte o kadar yararlı olarak kalkınma çabamızın çilekeş I 
ordusunu oluşturmaktadırlar. 

Bugün altyapı bozukluklarından imalat kalitele­
rine, aksayan hizmetlerden soyal davranış bozukluk­
larına kadarki sıkıntıların asıl nedenini bu temel ol­
guda görmek lazımdır Bunun tek ve asıl çaresi, ör­
gün eğitimi, teknikeğitim yönünde keskin ve tutarlı 
bir yapısal değişikliğe uğratmak, (Yıllar yılı söylen!- } 
yor bu, ama bunun artık zamanı geçmiştir) temel ve 
orta kademe örgün eğitim kurumlarıyla yaygın eği- I 
timin, özellikle mesleki ve teknik bölümü arasında 
organik bağlantılı ilişkileri kurmaktır. 

İş alanlarıyla örgün eğitim arasına konulacak yay­
gın eğitimle temsil edilecek olan bu mesleki ve teknik 
yönlü eğitime ve olgunlaştırma çabaları olmadan, I 
kaliteli eleman bulmak, sadece bir hayal olacaktır. İş 
ve meslek öncesi nitel ğindeki bu çabalar, hizmet içi 
eğitim çabalarıyla da birleştirildiği zamandır ki, dar­
boğaz mutlaka, ama mutlaka aşılacaktır. 

Değerli arkadaşlarım; 
İlkokul mezunlarının yarısını Devlet okutamadığı 

için, bu imkânlara sahip olamadığımız için hayata 
dönüyor. Neyle hayata dönüyor? Bugünkü ilkokul 
bilgisiyle. Nedir bu bilgi?.. Okuyup yazma, temel va­
tandaşlık bilgilerine kavuşma ve tekniğe biraz ısınma; I 
yapılabiliyorsa. Bu yarı, milyonlardır. Nereye gidi­
yor bu?.. Kırsal bölgesine, kendi köyüne. Orada ne I 
yapacak?.. Kalkınma ordusunun temelindeki feda­
kâr erlik görevini yapacak. Dün, sabanın başına dön- I 
mekle bu işi yapabilirdi, dün kandil ışığı içerisinde 
çalışarak bunu yapabilirdi; ama bugün köylere elek­
trik gitmektedir, bugün köylere su gitmektedir, bu­
gün köyün tarlasına traktör gitmektedir, bugün kö­
yün içerisine teknik araçlar ve gereçler gitmektedir. I 
Bu bilgiyle dönen çocuk, bu teknik araçlarla meşgul 
olacak. Bu bir gerçek. O halde, traktörün üzerine 
bindiği zaman, onu yönetecek bir teknik temel bilgi- j 
ye, su valflerini açacak, elektrik kontaktlarında ona 
çare !bulacak bir basit teknik bilgiye sahip olma mec­
buriyetindedir. Biz bunu ilkokulda verdiğimizi iddia 
edemeyeceğiz elbette. Ne yapacağız?.. Bu hayata gi­
derken, işte onun yanına monte ettiğimiz yaygın eği­
tim sürecinden geçirmek suretiyle olgunlaştırarak hiç 
değilse götüreceğiz. I 

Reform çalışmalarındaki sanat okulları, tarım 
okulları, sağlık okulları gibi okul adıyla alınıp, içe­
risine dört, altı ve onîki aylık kurslar konan olay bu 
idi. Bunun yaygınlaştırılmasını başarmadan, milyon­
ları ifade eden bu çocukların temelde (Kırsal bölge­
nin kalkınma ihtiyacını hepimiz ittifakla tayin ve tes­
pit etmiş bulunuyoruz.) Başarılı olmasına, bugünün 
tekniğine uygun bir başarı göstermesine imkân yok. 
Türk çocuğunun zekâsına elbet güveniyor, 9 -10 ya­
şında çocuklara teslim ediyoruz arabamızı, her yeri­
ni tamir ediyor, açıyor, şaşırıp kalıyoruz nasıl yapn 
yor diye. Bu, onun zekâsıdır; ama onun zekâsı üzeri­
ne koyacağımız şeylerden bizi menetmek anlamına 
gelmez. Onu yetiştirmeye mecburuz. Onu, o tarzda 
yetişen bir usta yerine, örgün eğitimden çıkarken, 
yaygın eğitimin örgütlü kanallarından geçirmek su­
retiyle, hayata göndermek suretiyle ancak vazifemizi 
yapmış oluruz. İşte size bir tipik model ve örnek ver­
dim. Bunu ortaokul çıkışı için de yapın. Bugünkü or­
taokul isteminde çocuğa verebildiğiniz teknik eğitim 
nedir, 2C30 yılına yaklaşan çağın içerisinde?.. Bunu 
vermeye mecbursunuz. 

Efendim, genel kültür düzeyi gittikçe yükseldi, 
Amerika'da liseye geldi, Rusya'da lise seviyesine gel­
di... Ama onlar Amerika ve Rusya ve ona benzer 
devletler. Onlar bu genişleme hamlesini 100-150 se­
ne evvel geçirirken veya 50 sene evvel geçirirken, o 
günün ihtiyaçlarına uygun birtakım atılımları elbette 
yaptılar, yapmaya mecburdular. Bu türlü taklitlerden 
vazgeçmek mecburiyetindeyiz. 

Değerli arkadaşlar; 

Bu genel tespitten sonra, şimdi sistem üzerindeki 
net önerilerimize geçiyorum. Önce, gerek Temel Eği­
tim Yasasında, gerek her vesileyle çıkarılmış olan 
eğitimle ilgili çeşitli yasalarda; amaç, ilke, hedef baş­
lıklarıyla yer alır. Ne kendi içinde, ne de doküman­
lar arasında kavramsal ve katagorik bir görüş birli­
ğine kavuşturulamayan, temel ve yönlendirici husus­
lar üzerinde esaslı bir çalışma yapılmalı, bu doküman­
lar üzerinde, bunlar esaslı bir şekilde yerli yerine 
konmalı ve yasal gerekleri de yerine getirilmelidir. 

Bu çabaların temelinde milli eğitim felsefemizin 
berrak ve yönlendirici bir karekteri daima gözükebil-
melidir. Konu, bugün bulanıktır. Bu felsefenin, Ana­
yasamızın da temelindeki laik ve özgür düşünceye 
dayalı bir demokratik yaşam felsefesi olduğunda el­
bette ittifak etmişizdir. Milli eğitimimizin temelindeki 
felsefe de, elbette ki bu olacaktır. Anayasalar, seçi­
len dünya görüşü ve yaşam biçimlerinin somutlaştı-
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rılmış örnekleri olduğu için, milli eğitim amaç ve il­
keleri de eibetteki Anayasal amaç ve ilkelere uygun 
olacaktır. 

Değerli arkadaşlarım; 
Bunlar yok değil, Milli Eğitim Temel Kanunun­

dan tutun, şimdi önümüze gelen Milli Eğitim Bakan­
lığı Bütçesinin gerekçesinde çok güzel ifade edildiği 
gibi, mükemmel terimlerle ve tanımlarla dile getiril­
miş. Hatta öylesine ki, Temel Eğitim Kanununda, 
gayet tabii o günün politikasına (Bu günün de olsa 
aynı olacak) göre, hatta bir koalisyon düşüncesi d'e 
hâkim; yani birbiri içerisine tutarlılığı bir taraf a, pek 
tutarlı olmasa bile, her birisi kendisi içinde çok de­
ğerli fikirler ve tanımlar konmuş. 

gilerini unütaraik, sadece yarım yamalak bir okur - ya­
zar kalmaktadırlar. Bu gerçeği hepimizin kabul et­
tiğimizi lütfen tekrar hatırlayalım arkadaşlar. Görü­
yoruz ilkokulu bitirip, 5 - 1 0 sene sonra tekrar kar­
şımıza gelen insanları. Bugün kitle haberleşme vası­
taları fazla ,televizyon var, şu var, bu var başka bir 
yönden başka türlü eğitiliyor. O ayrı, onun da fayda 
ve mahzurlarına bir nebze değineceğim. 

O halde, 5 noi yıl fazla görülmekte ve bu yıl di­
limine isabet eden milyarlık yatırımlar da, kanaatımı-
za göre yerinde olmamaktadır. Öbür yönden, temel 
eğitimin ikinci kademesinin üç yıllık süresi de aslında 
az gelmektedir. 

Değerli arkadaşlarım; 
Şimdi bu işe de tam giremedik. Bakın bize verilen 

Bütçe içerisinde, tabii Ortaöğretim Genel Müdürlüğü­
nün kendi kontrolunda, ortaokul ve diğer liseleri bera­
ber almıştık, halbuki bizim tasarımız Temel Eği­
tim Kanununda temel eğitim bir bütündür; yani te­
mel eğitim, 5 yılhk ilkokulla onun üzerine konacak 
olan 3 yıllık ikinci kademeden oluşur. Ortaöğretim, 
şimdiki adlarıyla hepsi lise olan öğretim kurumların­
dan ibaret bir ortaöğretim bütünüdür. Bakın, daha 
burada mütereddid. Yukarıya mı bağlıdır !bu, aşağıya 
mı bağlıdır?... Bu meseleyi dahi 10 yıldır tamamen 
halledebilmiş değiliz. Buna kesinlik getirmek lazım. 

Temel eğitim temel ise, onun altında ilkokul ve üs­
tünde de temelin ikinci kademesi olan bir bütündür; 
onun üzerine 3, 4, 5 yıl, kaç yıl koyarsanız koyun, 
adına şimdi biz lise demişiz, isterseniz doğru şekliyle 
liseler ve meslek okulları deyin; o ayrı bir bütündür. 

Değerli arkadaşlarım; 
Teklif ettiğimiz, kentler bölgesinde genel temel 

okullar, teknik temel dkullardır. Kırsal bölgede çok 
yönlü temel okullardır; yani ilkokulun üzerine ko­
nacak maddelerdir. Kentler bölgesindeki bu temel ve 
töknikokullar, teknik temel okullar ve genel temel 
okullar, ilk iki yıllarını genel kültür programlarıyla 
geçirdikten sonra, son iki yılların tekniğe yönelik ola­
rak geçirirler ise, hem üst öğrenime geçme imkânını 
bulacaktır öğrenci, hem de hayata atılırken daha iyi 
donatılmış olacaktır ve hele hele bir yaygın eğitim sü­
recinden geçirirsek, işte 20 nci yüzyılın son çeyreğin­
de bulunan Türkiye'ye yardım edebilecek, ona fayda­
lı olabilecek bir eleman haline gelecektir. Bugünkü 
ortaokul çocuğu ile bir işi yapamıyoruz değil, bir iş 
yapıyoruz, ama o yaptığımız iş geleneksel iştir. Ağıra 
mal olur, zayiata mal oluyor, zaman israfına mal olu­
yor. 

Bunun böyle olmaması kızım. Bunun temelinde, 
özgürlükçü ve laik dünya görüşüne dayalı demokra­
tik yaşam felsefesini, dünya görüşü olarak benimse­
miş olan Türk Anayasasının bu felsefesi ışık tutma­
lıdır; hepsine. Bu, bir yere konmalı ve bir yerlere 
konmalı, bunun üzerinde bir çalışma yapılmalıdır de­
mek istiyoruz. 

Bizim bu eğitim felsefemiz, tek boyutlu eğitim­
lere imkân vermez. Bunu kısa, fakat çok açık ortaya 
koymaya mecburuz. Sağlı sollu tek parti yönetimine 
veya cepheye dayalı rejimlerde, tek boyutlu eğitim 
tatbik edebilirsiniz, mecbursunuz. Dinsel temeli olan 
(Çevremizde gelişiyor böyle) ülkelerin eğitiminde, 
tek boyutlu eğitim tatbik etmeye mecbursunuz. O re­
jimin istediğidir, icabıdır, ayrılmaz, bölünmez bir par­
çasıdır; ama biz laik ve özgürlükçü, çoğulcu bir de­
mokrasinin sahibi olarak, tek boyutlu eğitim tatbik 
edemeyiz. Temelde, bu felsefemize uygun sağlam il­
ke ve amaçlara dayalı bir zemin yaratmak, bu ze­
min üzerinde çoğulcu demokrasinin fikirlerini üret­
mek ve genişletmek mecburiyetindeyiz. İşte, onun 
için ısrar ediyoruz eğitim felsefesinde. Eğitim felse­
fesinin bu niteliği, bu yönlendirici karakteri, dina­
mik bir hale geçirilmeden, eğitim sistemimizdeki su-
nulikten kurtulmanın mümkün olduğuna inanmıyo­
ruz. 

Değerli arkadaşlarım; 
Sistemin dayandığı böylece ortaya çıkarıldıktan 

sonra, şimdi modele geçmemiz mümkün. Amacı her­
kesi okur - yazar kılıp, temel vatandaşlık bilgileriyle 
donatmak ve kısmen de teknik beceriye ısındırmak 
olan 5 yıllık ilkokul süresini biz fazla buluyoruz. Bu­
nu çeşitli defalar arz ettik. Zira, ilkokul mezunlarının 
yarısından çoğu, daha üst düzeyde okutulamadıkları 
için, atıldıkları yaşam mücadelesi içinde bütün bil-
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Kentsel bölgedeki temel okulların dışında, kırsal 
bölgeler için teklif ettiğimiz çok yönlü temel okulların­
da ilk iki yılı yine genel kültür programlarına bağlı, 
son iki yılı ise çevresinin özelliklerine göre, tekniğe 
yönelik olacaktır; çevresinin özelliklerine göre. Böyle­
ce, kentsel ve kırsal bölgeleri temelde genel kültürde 
birleştirmiş, fakat genel kültür üzerine konan program­
larla bölgemizin hususiyetine göre, ülkemizin hususi­
yetine göre, toplumumuzun hususiyetine göre, kal­
kınma ihtiyaci'mıza göre yönlendirmiş olacağız. Biz. 
orta kademenin altında bugün için, doğru tabiriyle, 
temel ikinci kademesinde, böyle bir fonksiyonel eğitim 
gözetiyoruz. Böyle bir modeli daha uygun buluyoruz. 

Değerli arkadaşlarını; 
Buradaki nispetleri c/c 70, c/c 30V, yani genelde 

c/c 30'a teknikte % 70'e çevirecek olan hükümetler 
ve milli eğitim bakanları, Türk milli eğitiminin, Türk 
milli eğitim davasının içerisindeki altın harflerle ya­
zılmış olan yazıları mutlaka yazmış kimseler olacak­
tır. Bunun kime nasip olacağını bilmiyoruz. Herkes 
bunu istiyor, ama elbette bir zaman, bir imkân mese­
lesidir, çabuklaştırmak lazımdır. Teknikte % 70'e, 
genelde % 30'a döndüğümüz gün, Türkiye'nin yapısı 
değişecektir. 

Değerli arkadaşlarım; 
Bugünkü ortaöğrenim, yani hep liselerden teşekkül 

eden; klasik akademik, meslek, endüstriyel, meslek ve 
teknikten, teşekkül eden sistem, biraz üzerinde çalışır­
sa, faydalı bir sistemdir; ama gelin lütfen, (Bunu 
kaçıncı defa söylediğimi pek hatırlayamıyorum) hayata 
hazırlamayı hedeflemiş, üst öğrenime geçmeyi sınırlı 
tutmuş, asıl gayesi hayatta iş görecek insan yetiştir­
mek olan müesseselerin, öğretim kurullarının adı 
«Lise» değildir. Dünyanın hiç bir yerinde değildir; 
lisenin doğuş felsefesine uygun değildir, lisenin an­
lam ve kahvramına uygun değildir. Neden olmuştur 
bu?.. Sosyal itibar konusundan, diploma konusundan, 
yanlış anlaşılmadan, toplumu yanlış şartlandırmadan; 
lise mezunu ile öteki arasında sanki uçurumlar var­
mış gibi, gençlerimizin kafasına yanlış değer yargı­
larının sokulmasından. Ve bir türlü de düzeltemiyo­
ruz; aynı akademilerde yaptığımız gibi. Bunu kim 
'değiştirir, nasıl değiştirir, bilemiyorum; ama biz mü­
temadiyen açıkça söyleme mecburiyetini hi>sisediyoruz. 

Değerli arkadaşlarım; 
Yükseköğrenimin üçlü kademelenmesi üzerinde 

duracağımı arz etmiştim. 
Yüksekokul, üniversite... Evet; bir manası, anla­

mı, kavramı var. Akademi nedir bunun içerisinde?.. 

Akademi yüksekokul mudur?.. «Hayır» diyorlar ken­
dileri de ve hakikaten de değildir. Akademi üniver­
site midir?.. Hayir. Akademi mezunu diplomasını 
yüksekokul mezunu yerinde mi kullanacaksınız, üni­
versite yerinde mi kullanacaksınız?.. Bir diploma far­
kı olmadı lazım elbette, müessese farkı olduğuna göre; 
ama biz her yerde kullanırız. Kullanırız, kullanırız 
ama, gerçeğe uygun olmaz bu işler. 

Aslında, akademinin tarihi menşeini biliyoruz, söz­
cüğün nereden tür ediğini biliyoruz ve akademiler ta­
rih içerisinde gelişirken, oluşurken temelindeki bu 
felsefeye bağlı kalarak oluşmuşlardır. Onun için 
akademiler bilim, sanat insanlarının toplandığı kurul­
lardır. Akademiler, bilim, sanat gibi meseleleri araş­
tıran, bunun üzerinde birtakım olgunlaşmalar sağla­
yan kurumlardır. Akademiler, sanalt, güzel sanat sa­
hasında birtakım estetik gelişmeleri sağlayabilen, bi­
limden daha ayrı meselelere el atan kurumlardır. Ta­
rih içerisinde böyle olmuştur ve dünyanın bir çok yer­
lerinde de sanat müesseselerinin, sanat yüksekokul­
larının adı hakikaten akademidir. Akademiler, bir 
bilim üretmeden çok, bir nitelik geliştirme, bir yön­
tem geliştirme, bir bilimsel araştırma kurumlarıdır. 
Harp akademileri, bir başka kurumdur. Harp sanatı­
nın icaplarına göre ihsanı eğitmek için kurulmuştur. 
Gülhane Tıp Akademisi, üniversite üstündeki eğitim, 
lisans üstü eğitimde gelen insanlara tibbın, hekimli­
ğin sanatsal yönünde, hekimliğin bilimden de deği­
şik bir yönünde daha başka bilgiler vermek için ku­
rulmuştur. Bu, dünyanın her yerinde böyledir. Aka­
demi, küçük bir müessese değildir, akademi, bir kari­
yerden bahsediyor; üniversitelerin içinde akademik 
kariyer vardır. 

Şimdi biz dondurduk; akademiyi, üniversitenin al­
tına adeta getirdik, kariyeri orada kaldı, kendisi bu­
raca kaldı... Bunda akademilerin suçu yoktur. Bun­
daki ihmali, bu işi görüp, zaman içerisinde tedbir al­
mayan idarededir, tedbir almak için de ona yardım­
cı olmayan üniversitelerdedir. Bunu açıkça ortaya 
koymak mecburiyetindeyiz. Akademileri bu duruma 
düşürüp şimdi iddia ediyorlar haklı olarak; çünkü 
gösterdiği eğitimin, üniversitelerimizin klasik formas­
yon çerisinide gösteuidiği eğitimden ayrılması da müm­
kün değldir; ama o akademidir, öteki üniversitedir. 
Üniversite, araştırma yapacak, bilim geliştirecek, tek­
noloji üretecek ve öğretim üyesi yetiştirecek. Pahalı 
müessese... Az yapılır; Sayın Hocam, Sayın Senatö'r 
Unat burada ifade ettiler, kolay müessese değil; ağı­
ra, pahalıya gelen bir müessese. Biz, her yerde üni­
versiteleri çoğaltıyoruz. Hele geçen sene bir tasarı ile 
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i(Biraz sonra dokunacağım) bütün yükseköğrenimi 
ünb ersiteler içerisinde fonksiyonel bütünlüğe iter gi-
ibi bir tehlikenin eşiğine gelmiştik, bereket o kaldı; 
kanunlaşmadı ve yeni Hükümet de aldı. Bu bakım­
dan müsaadeleriyle yemi Hükümetin çok doğru bir 
iş yaptığı kanaatini besliyorum. 

Değerli arkadaşlarım; 
Akademiye çare bulalım. Gelin, çare bulalım; bu 

sistemi devam ettiremeyiz. Ticaret okulundan, yük* 
isek ticaret mektebine, oradan akademiye dönüşme 
hakkını kendinde bulduğu için, kendini de daralttı, 
şimdi mücadeleye girdi. En Sonda tıp fakülteleri aç­
maya yöneldi. 

İktisadi ve Ticari İlimler Akademicinin bu adıy­
la tıp fakültesinin alakasını nerede bulursunuz ar­
kadaşlar?.. Bir üniversite açabilir; üniversite ayrı. İs-
ttanlbul Üniversitesinin şu fakülteden bu fakülteye ka­
dar onu sevk ve idare edecek bilimsel Ortamı, bilim-
isel yöntemi ve yetkisi var; ama akademilerin, ismi bu 
iken yanına bir tıp fakültesi ilave etmek... Niye is­
tiyor o?... Çünkü, kendini ona layık görüyor. Layık­
tır; doğrudur da, bu yolda değildir. Bir yanlışlık var­
dır ortada; bunu düzeltmeye medburuz ve şimdi ge­
len bütçelerde de gene, bu açılmak istenen tıp fakül­
tesinin tahsisatı konmuştur. Daha hukuksal ve Ana­
yasal durumu, yasal durumu halledilmeden, bu öde­
neğin de nasıl harcanabileceği bir konudur. 

Değerli arkadaşlairım; 
İsitirham ediyoruz Sayın Milli Eğitim Bakanımız­

dan, bu konuyu ele alsınlar; incelettirsinler, yeniden 
incelesinler ve açık seçik neye inanılıyorsa, getirsin 
tartışmasını yapalım. Hangi akademiler üniversite ola­
caksa artık olsun bitsin. Katiyen üniversitelerin art­
masına taraftar bir grup değiliz ve yanlış olduğuna 
kaniiz; ama, bu pürüzün kaldırılması için, kaçı üni­
versite olacaksa olmalı artık, bitsin; kaçının içinde 
yüksekokullara bağlanacaklar Varsa, bünyesinden ay­
rılıp bağlanışın ve akademiler gerçekte; Türk Bilim 
Akademisi, Fransız Akademisi olduğu gibi, Türk Dil 
Akademisi gibi, kendi yerli yerine konsun. Bu bir 
zarurettir, zarureti aşan bir vicdani mecburiyettir; 
'bizim için, akademiler için, üniversiteler için. Bu çe­
kişmeleri önlemek bizlere düşer. Artık bu bilim mü­
esseselerini birbiriyle boğazlaşır halden kurtarmamız 
lazımdır. 

Değerli arkadaşlarım; 
Kalkınmamızın en kritik döneminde bulunuyoruz. 

5 -10 yüksek düzeyli araştırıcı ve bilim yapıcı eleman 
yanında, mutlaka bunun 6 - 7 katı fazlalıkta yüksek 
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düzeyli uygulayıcı, hem de iyi yetişmiş uygulayıcı 
elemana ihtiyacımız olduğu açıktır. Sırf yanlış ücret 
politikası ve toplumun diploma konusundaki yanlış 
şartlandırılması nedenleriyle, kesin bir heves ve istek 
haline getirilmiş üniversite tutkusunu düzeltmek, dün­
yadaki örneklere ve uygulamalara uymak gerekir. 

Arkadaşlar; 
Bunun böyle olduğu açık. Bunu hiç gizlemeye­

lim. Bugün yüksekokul mezununa ihtiyacımız, üni­
versite mezunundan çok fazladır. % 10 araştırıcı, bi­
lim üretici, teknoloji geliştirici, ama gerçekte geliş­
tirici, gerçekte üniversitede böyle yetişmiş insana ih­
tiyacımız varsa, herhalde % 80 - % 90 iyi yetişmiş 
uygulayıcı personele ihtiyacımız var. Bunun çaresini 
bulmaya mecburuz. Diploma farklarını çok abarta­
rak, ücret statülerini yanlış uygulayarak, sosyal itr-
'bar derecesi bakımımdan toplumda yanlış şartlanmala­
ra neden olarak politikacılar, (Biz dahil olmak üzere) 
gençlerimizi bu türlü yığılmalara kendi elimizle it­
miş bulunuyoruz. Bundan dönelim arkadaşlar. Üni­
versiteleri rahat bırakalım. Üniversiteleri, tutarlı, ken­
di içinde yararb, ülkenin hakikaten bilimine, tekno­
lojisine hizmet edecek, ülkeye yön verebilecek olan 
bilimi, teknolojiyi üretecek, araştırmaları yapacak 
'•bir seviyede tutalım. Türk üniversitesinin dünya içeri­
sindeki büyük yeriyle övünülecek zamanlara doğru 
yol alalım. Yüksekokullara her gelen parti onlara 
müdahale ediyor diye korkmayahm; partiler, biz, siz­
ler aranızda anlaşın, eğer hakikaten politika elimiz 
onlara uzanıyor ve onların eğitimini bozuyorsak bun­
dan vazgeçelim; ama şu yurdun ihtiyacı olan yüksek­
okulları kendi içinde tutarlı', serbest hale getirelim, 
oradan mühendislerimiz, mimarlarımız, şunlar, bun­
lar çıkarak, hatta gerektiğinde (Bilemem, mesleğim 
değil ama) belki tıp elemanı da çıkar oradan. Dört 
yıllık tıp elemanlarına da belki ihtiyaç var. Belki 6 
yıllık elemana, ondan sonra da büyük tıp elemanına 
ihtiyaç var. Bunlar bizim değil, bilim adamlarının 
araştıracağı ve bizlere teklif edeceği konular; ama 
biz gerçeğe dönelim. 

Bu konu üzerinde de Sayın Milli Eğitim Bakanı­
mızın kendi yetkileri ve yasal imkânları, Anayasal 
yetkileri içerisinde, üniversitelerle yakın işbirliği ha­
linde bir çare bulacağına inanmak istiyoruz ve ina­
nıyoruz. 

Değerli arkadaşlar; 
2 000 yılına yaklaştık. Eğitimde yapılan hatalar, 

en azından bir kuşak sürüyor. Bu hataları şimdi dü­
zeltmezsek, tereddüt dahi etmeyin, (Belki biz öbür 
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dünyada farkına ya varırız, ya varmayız, gençler de­
vam eder inşallah, o başka) 2 000 yılında gene bir 
şey yapamayız; eğer eğitimimize bu toplumu gerçek­
ten iten bir yön veremeZsek, müthiş bir dinamizm 
kazandıranıazsak, Türk çocuklarını, Türk toplumunun 
bu çağdaki teknolojik kalkınma verilerine uygun tarz­
da yetiştiremeZsek. Eğitim ,sihirli bir vasıtadır arka­
daşlar. Kalkınan memleketlerin temelinde eğitim var­
dın 

Değerli arkadaşlarım; 
Bir teklifimiz de burada olacak; bir şûra oluştu­

rulmalıdır. Bütün şûralara; son yetişebildiklerime, bu­
lunduğum görevler itibarı ile 'bir izleyici, müşahit 
olarak nazik şekilde davet edilmiş bir irisanrm ve ora­
larda da konuştum, vazifeler de aldım. Gördüğüm 
manzara odur ki, klasik, hatta skolastik bir tarzda 
yürütülmektedir. Hazırlıklar hep birbirinin aynı; çok 
güzel şeyler ortaya çıkmakta, bölük pörçük olmakta­
dır. Sonunda toplanamamaktadır. Teklifimiz odur ki, 
Sayın Milli Eğitim Bakanı, eğer imkân bulabilirse, 
bir müşavere heyeti, bir şûra demek istiyorum; oluş­
turmalı, bunun içindeki çilekeş öğretmenler ve üni­
versite mensuplarıyla, politikacılar da bulunmak su­
retiyle, meseleyi ele almalıdır. Bu, önümüzdeki aylar­
da yapılmalıdır. Türk eğitimi bir gözden geçirilme­
lidir mutlaka. Öğretmenleri de; biraz sonra temas 
edeceğim, bu. bu taraftan, bu sağcı, bu solcu diye 
'düşünmeden bunu yapmalıyız. Hatta, Öyle olduğuna 
inansak bile, bunu böyle yapmalıyız. Çünkü, cefa 
çekmiş, ömrünü bu hizmete vermiş, saçını ağartmış 
insanların elbette müktesebatı bizlerden kat kat üs­
tündür. Bunlardan yararlanmaya, hepsini bir araya 
toplayıp (Bu sistem için hepsi vatan aşkıyla doludur 
çünkü.) eleştirmeye tabi tutmaya ve sonuçlara var­
maya Hazırı?. 

Bunun için bir teklifimiz daha var: Önce, (Bilhas­
sa Eğitim Fakültesinin kurulmasıyla yayın çok ge­
nişledi, faydalanmak isteyenler faydalanıyor. O ra­
hat, yalnız bir şey noksan) şûralara girilirken, çeşitli 
eğitim modelleri; komünist memleketlerin ta'tibik et­
likleri daihil, sosyalist memleketlerin tatbik ettikleri da­
hil, kalkınan hürriyetçi memleketlerin tatbik ettikle­
ri dabil, bütün eğitim modelleri sistematik bir tarzda 
incelenmeli, birbiriyle kıyaslanacak tarzda yan yana 
getirilmeli ve bu çalışmayı yapacak insanların önüne 
kaynak olarak verilmelidir. «Efendim, biz sosyalist 
düzenin eğitimini alacak miyiz?..» Almayacağız. Çün­
kü onun temelindeki asıl felsefe; demin bizim felse­
femizden bahsettim; onun temelindeki felsefe, sosya-
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lizmin öğretilmesidir. Eğitim, temelindeki felsefeden 
yoksun kılınamaz. Dünyanm herhangi bir sosyalist 
memîekeitinde gördünüz mü, sosyalizmi öğretmeyen 
bir eğitim sistemi olduğunu?.. Hayır. O halde, biz onu 
o bütünlüğü ile almayacağız; Anayasamız da müsait 
değil. Kendi eğitim sisteminin üzerine oturtturacağız; 
yakışabilen, faydalı tarafları varsa alacağız. Öbürle­
rine bakacağız, faydalı tarafım alacağız. Neyi kaybet­
meyeceğiz gözden?.. Kendi eğitim felsefemizi, kendi 
Anayasa felsefemizi, kendi dünya görüşümüzü, kendi 
tecrübelerimizi. Bizim de muazzam tecrübelerimiz 
var. Ve öylesine tek boyutlu eğitim tatbik etmemişiz-
dir ki, tek partiye dayanan ve Yüce Önder'in dediği her 
şeyin mutlaka yerine getirildiği; (çünkü, gönül bağlan 
zengin bir milletiz, Önder'ine inanan bir milletiz) za­
manlar da dahil, Türk eğitim pragmatik bir eğitim 
felsefesine dayanmasını bilmiştir.; Tek boyutlu bir 
Nazist, tek boyutlu bir komünist eğittim tarafına asla 
kaçmamışız. Çok sayam dikkattir bu. Bunu eğitimci­
lerimiz biliyorlar. O halde, bizim de tecrübelerimiz 
va/, 

Değerli arkadaşlarım; 
Şimdi eğitim sistemi hakkındaki bütün modelleri, 

sanıyorum açık seçik ortaya koyduk. Hiç bir tered­
düt olacağını sanmıyorum; ama yanlış olur, tartışı­
la'. o ayrı mesele. Biz, görüşlerimizi yıllar yılı geliş­
tirip, buraya getirdik. 

Bundan sonra da müsaade ederseniz işin biraz po­
litikaya dokunan yanlarına değinmek istiyorum. Bun­
lardan çok önemli bulduğumuz bazısı teknik, bazısı 
bugünkü politikayla ilgili, bugünkü içinde yaşadığı­
mız ıstırap ortamıyla da ilgili. Ondan sonra sözlerimi 
bitiriyorum. 

Arkadaşlarım; 
Eğitimde, ortaokula kadar inip, çocukluk ve deli­

kanlılık hevesi ve enerjisi içindeki yaramazlıkları, els 
avuca sığmazlıkları çok; ama çok aşarak tahrip histe-
resine, kriminal girişime dönüşen anarşiye mutlaka 
bir çare bulalım. Buna bir çare bulmaya mecburuz; 
ama nasıl?... Bizim teklifimiz şu: «Benden, senden» 
demeden; yine bu işi çilekeş, vefakâr öğretmenleri­
mize ve bilim bakımından da üniversite elemanları­
mıza kendi içlerinde inceletip, «Bunu ne yapalım?» 
diye, bu arkadaşlarımızı, bu büyük uzmanlarımızı, 
bilim adamlarımızı bir araya getirip, buna bir çare 
bulmalarını istemektir. Bu tahammül edilemez; ama 
diyeceksiniz ki, «Toplumun anarşi ve terörle bir kan­
ser gibi sarıldığı bir dönemde, eğitimi ondan soyutla-
yabilir misiniz?..» Hayır; gayet tabii ki soyutlayama-
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vız. Eğitimi bundan soyutlayanlayız; ama «Soyutla­
yanlayız» diye de kendi kompartımanı içerisinde eği­
timdeki bu anarşiye, bu tahrip histerisine varan, bu 
krimönal birtakım girişimlere uzanan küçücük çocuk­
ta; oyun hevesinden mi gelişiyor bilemiyorum, onu 
bilim adamları bilir, buna bir çare bulmamız lazım. 
Çare bulurken de, tarafsız olmayı teklif ediyorum. 
Kesin soğukkanlı, kesin tarafsız ve kesin, «Senden, 
benden» işlevine tevessül etmeden, bizzat bunu öğ­
retmenlere yaptırmak gerekir. Çare bulacakları mu­
hakkaktır. Bizi eğiten öğretmenlerimiz; takdirle, şük­
ranla, minnet duygularıyla anıyorum şu anda dahi, 
bunun çaresini bulmaktan yoksun değillerdir, aciz 
değillerdir. Yeter ki, biz onları destekleyelim. 

Değerli arkadaşlarım; 
Çok; ama çok büyük hi/r bölümünün yurdunu seven, 

uyanık ve ulusunu çağdaşlaştırmak isteyen bir düşün­
ce ve inancı temsil ettiklerine inandığımız öğretmen­
lerimizin, politikanın günlük ve çatışmah olan karak­
terliyle böylesine bulaşmış olanlarını biz hiç doğru 
bulmuyoruz. Değerli öğretmenlerimize; lütfen kabul 
etsinler, önerimiz de bu. Politikanın günlük ve çal­
kantılı olaylarıyla bu kadar bulaşmamalıdır. Bunun 
çaresini gene mutlaka kendileri bulmalıdır. 

Öğretmenilerimliz, durumlarım önce kendileri gözden 
geeirrndli, iradeleri dışımda sürüklanımeıkite oldukları bu 
tutumdan kurtulma yolumu mutlaka kendileri bulmalı­
dır. Politikacılar ise değerli arkadaşlarım; öğretmenler 
füzeninde spekülatif pöllitika yapma ve onları kendi poli­
tik düşüncelerine alet etme tutumlarını mutlaka terk-
etrmtelidir. Bu baskı üzerinden kalktığı zaman, bu de­
ğerli insanlar bir araya da geleceklerdir. Bazen görü­
yorum; «Bu sağcı öğretmendir» diyorlar, yakın ar­
kadaşımdır, biliyorum yaşlanmış; memleketin sev­
gisinin derinliğine inmek dahi bir mesele ve «Bu sol­
cu» diyorlar, onu da biliyorum; vatan sevgisini ve 
bu memleketin yücelmesi için neler yaptığını... Şim­
di, bunları karşı karşıya getirmenin manasını idrak 
edemiyorum, yadırgıyorum. 

BAŞKAN — Sayın Kaplan, ilk söz süreniz bitti 
45 dakikalık; ama biraz evvelki sözcü arkadaşımıza 
da arz ettiğimiz gibi, 15 dakikalık bir ikinci süreniz 
var, onu işletmeye başlıyorum. 

Buyurun efendim. 
MB GRUBU ADINA KADRİ KAPLAN (De­

vamla) — Peki efendim. 
Değerli arkadaşlarım; 
(Bu konudan sonra şuna temas edeyim: Türk ço­

cuğunu, gerekirse standart öğretimden de fedakârlık 
yapmak şartıyla, mutlaka ve mutlaka bir yabancı 

dile alıştırma, yabancı dili öğretme mecburiyetinde­
yiz. Bunun noksanlığını hepimiz biliyoruz, daha faz­
la üzerinde durmak istemiyorum. Bazı alınacak özel 
tedbirlerle; mesela Orta Doğu Teknik Üniversitesin­
de görüldüğü gibi, çok kısa hazırlıklar içerisinde bu 
Türk genci kolaylıkla lisana yatkın hale gelebilmekte, 
hatta öğrenimi bile takip edebilmektedir. Gerekirse, 
bir dördüncü yılı liselere ilave etmekten dahi kaçın­
mamalıyız. Kaybımız, büyük kazançların nedeni ola­
caktır. Yabancı dil öğretmek için şimdi önümüze 
getirilen Bütçenin gerekçesinde sıralanmış olan ilke­
ler bakımından da Bakanı ve Bakanın şahsında bü­
tün o hazırlayan arkadaşları kutlamama izin verin. 
Yazılan şeyler gayet doğru görülmektedir. Bunların 
uygulanmasını bekliyoruz. Uygulama için; baştan arz 
ettiğim gibi, teknik modeldeki azmi, iradeyi gösterip, 
cesaretle birtakım yeni önlemler getirilmelidir. 

Değerli arkadaşlar; 
Bir konuya daha açıkça değineyim. Milyarlar ve­

riyor bu memleket, evladını yükseköğrenimden ge­
çirmek için. O milyarların sonunda o evladı diplo­
masını alıp, serbest, hayatına derhal gitmekte kanuni 
bir imkân bulduğu gibi, bir hak olarak da bunu bulu­
yor. E, bugün böyle; böyle şartlanmışız. Ben bunun 
çok yanlış olduğu kanaatini taşıyorum. 

Değerli arkadaşlarım; 
Milyarlar vererek yetiştirdikleri evlatlarının, ge­

ne kendisine dönük bir kamu hizmeti görmesini is­
teme hakkına bu Millet sahiptir. Onun için teklif edi­
yoruz ki; yüksek öğrenimi bitiren her vatandaş, her 
Türk genci, Devletin gösterdiği yerde; bu gösterdiği 
yer de mutlaka Devlet Planlama Teşkilatının geri 
kalmış yöreler için özellikle çalışarak tespit ettiği, 
sizin iradenizle de kalkınma planlarında oftaya kon­
muş olan, kalkınmada öncelikli yöreler için özel pro-
jelerin gerçekleştirilmesinde olmalıdır. 

Milli Savunma kaynakları için de böyle bir tek­
lifimiz oldu. Bir mühendis, çıktıktan sonra, diploma­
sını almadan mühendis olarak, (Mühendisin para 
hakkına ve diğer haklarına sahip olarak demek isti­
yorum) Devletin gösterdiği bir yerde dört sene eğitim 
gördüyse, bilfarz iki yıllık bir kamu hizmetini görme­
ye mecbur olmalıdır. Bugünkü mevzuat karşısında 
şuradan şuraya tayiin edemiyorsunuz, ettiğiniz vakit 
şu kadar parayı istiyor; Türkiye'nin de çaresizliği 
bu. İşte açık veren bütçeler meydanda ve milyarları 
yaJtırıyofsunuz, eğitiyorsunuz. 

Bunun neresi sakat acaba, anlayamıyorum. Bunun 
demokrasiye aykırı yönü neresi?.. Türk toplumunun 
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buna ihtiyacı olmadığı, acaba hangi fikirle ispat edi- I 
lebilir?... Onun için diyoruz ki, doktoru ve mühen- I 
dişi ve diğer bütün branşlardan çıikmış olan gençleri- I 
miz diplomasını alıp serbest icrayı sanat etmek hak- I 
kını kazanmadan önce, Devldtlin göslterdiği yerde (ki, I 
bu yeri tarif ettim, kalkınmada öncelikli yörelerin 
özel projelerinde) çalıştırilmalıdır. Tüfk genci de bu- ,1 
na layıktır. Bunda bir gocunma hissimin mevcut ola- I 
cağını sanmıyorum; Türk Milleti de bunu istemek- I 
tedir. Bu da çok açık seçik bir tekliftir. Bunu daha 
evvelki yularda yaptık. Bir yasaya ihtiyaç var, işitir- I 
ham ediyoruz, Milli Eğitim Bakamımız tetkik ettir­
sinler; bu öneri, tasan halline gelebilir mi, ihtiyaç I 
var mı, yokmu; Bunun tartışmalarını da Meclislerde I 
yapalım. I 

Değerli arkadaşlarım; I 
Konuşmamı bitirirken, Yüce Türk Ulusunun ve 

Aziz Vatanımızın kaderiyle yakından ilgili ideolojik 
tehlikeleri bütün çıplaklığı ve açıikhğı ile daha önce 
olduğu gibi, müsaade ederseniz yine huzurlarınızda I 
tekrarlamak istiyorum. I 

Demokraside çoğulculuk esastır; ama bu çoğul- I 
cırttık, ülke ve ulus bütünlüğünün parçallanması yö- I 
rründe asla kullanılamaz. Katılaşmış ve tüm 'seçenek­
lerini kaybetmiş türdeki solun, kütür ve toplum an- I 
îayışına uygun düşüyor diye, öbür yönden de aynı I 
riiteiiktelki sağın, dar ve katı anlayışından doğan ve 
her iki yönden de birliğimizi tehdide yönden bölücü I 
'hareketlere hiç bir şekilde, hele «Özgürlükçülüğün I 
gereğidir.». Diyerek hiç bir fırsat verilmemelidir. 
Bunun içlin esasen laik olan eğitimimizden en ufak 
bir ödün verilmemesini, bu yolda en küçük bir kapı- I 
nın aralanmamasını, zorlamalarına karşı şiddetle dav- I 
ranılmasını, direnilmesini ve etnik yapı ve inanç 
farklılıklarının tartışma dışında tutulmasını, böyle- I 
ce her iki konuda da sadece kardeşlik, vatandaşlık ve I 
eşitlik kavramları ve gerekleri üzerinde durulmasını 
ulusal varlığımızın tenteli sayıyoruz. I 

Değerli arkadaşlarım; I 
Bunu korumak için her fedakârlığa katlanmalı, 

en çetin mücadeleleri göze almalıyız. Bu görev, biz^ I 
lere büyük önder Atatürk'ün bıraktığı en büyük ema- I 
nettir, O'na ihanet edemeyiz. Türkiye'miz, kurtuluş- I 
lan için öncülük ettiği uluslara bu yolda da çok iyi 
bir örnek vermeye mecburdur. 

Değerli arkadaşlarım; I 
20 nci Yüzyılın başında yaptığımız bu öncülüğü, 

21 nci Yüzyıla girerken de göstermeliyiz. Türk Ulu­
suna, Türk Devletine bu düşer; etrafında gelişen ve | 
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laik Cumhuriyete aykırı olan akımlara kapılmak, 
değil, kendi iddiasını sonuna kadar ve azimle götür­
mek düşer. 

Değerli arkadaşlarım; 
Türk öğretmeni elbette ki, bu düşünce ve inancın 

sahibidir ve sahibi olmaya da mecburdur. Öğretmen 
bölücü olamaz, olursa, öğretmenliği de kalamaz. 

Değerli arkadaşlarım; 
Biz, laik modern Cumhuriyetin yücelmesi ülkü­

süyle beslenmiş, Ata'nın devrimine gönül vermiş olanı 
kişiler; yani hepimiz, insanlık haysiyetine ve insanoğ­
lunun özgürlüğüne ters düşüp, onu korkuların karan­
lığına gömen faşizme olduğu kadar, aym konular ale­
minin temsilcisi komünizme de; her ikisine olduğu 
kadar, Türk Ulusundan çağımızın değerleri içinde 
yaşamasını esirgeyen ve sırasında kardeşi kardeşe de 
kırdırabilen din istismarcılığına ve son yıllarda çevre­
mizdeki oluşumlardan umutlanan din esasına dayalı 
devlet heveslilerine; her üçüne olduğu kadar da, bun­
ların kaçınılmaz bir sonucu ve âdeta bu zıtların zo­
raki ittifakı ile ortaya çıkan ülke ve ulus bölücülü­
ğüne de kesinkes karşı ve karşı olduğu kadar da mü­
cadeleye kararlı olmalıyız. Bu husus, özgürlükçülüğe 
dayalı milli eğitim ve kültür felsefemizin de ayrıl­
maz bir parçasıdır. 

Değerli arkadaşlarım; 
Konuşmamı bitirmiş bulunuyorum. Sayın Başka­

na, siz değerli arkadaşlarımıza ve Sayın Bakana, Sa­
yın Bakanın şahsında milli eğitim camiamızın cefa­
kâr, fedakâr, çilekeş mensuplarına yürekten başarı 
dileklerimizle, şükranlarımızı iletiyoruz. (Alkışlar) 

BAŞKAN — Teşekkür ederiz Sayın Kaplan. 
Sayın üyeler, bundan sonra görüşecek olan Cum­

huriyet Halk Partisi ve Adalet Partisi Grupları, Milli 
Eğitim Bakanlığı Bütçesi üzerinde bir sözcülerinin, 
Üniversiteler Bütçesi üzerinde de bir diğer sözcüle­
rinin görüşeceklerini Divana bildirmişlerdir. Grup­
lara, ikinci konuşmaları da dahil, tanınan süre 1 sa-
a'ttir. 

Sayın grup sözcülerinin ikişer kişi olarak konu­
şacaklarını da gözönünde bulundurarak, bu süreleri 
taksim edecekleri normaldir. 

Bunu arz ettikten sonra, söz sırası Cumhuriyet 
Halk Partisi Grubu adına Sayın Mehmet Sönmez'de. 

Buyurun Sayın Sönmez. 
CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 

(Hatay) — Sayın Başkan, sayın senatörler; 
En genel anlamda eğitim, yürürlükteki değerlerin, 

bilgilerin ve hünerlerin yetişen kuşaklara iletilmesi, 
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kazandırilmasıdır. Bu geniş anlamda eğitim ailede 
'başlar, sokakta, okulda, işyerinde sürer. Dernekler, 
basın, siyasal partiler ve öbür kurumlar bu eğitim 
süreci içinde yer alırlar; bunlar eğitimün ayrılmaz 
birer parçalarıdırlar. 

Bu anlamda eğitim, hem bireyler olarak yüksek 
bir yaşam düzeyi elde etmemizin başlıca yoludur, 
hem toplum olarak gelişme ve ilerlemenin, ileri ül­
keler arasında yer almanın başlıca yoludur; hem de 
ülkede demokratik bir siyasi ve toulümsal yaşamın 
gerçekleştirüm'e&inin temel koşuludur. Bu nitelikleri 
taşımayan eğitimin, bireyleri ve toplumu yüksek dü­
zeye ulaştırması olanaksızdır. 

Türk toplumu ve bireyleri, uzun yıllardır ülkede 
uygulanan milli eğitim politikasının yanlışlığı yüzün­
den bu açmaza düşmüştür. Demokrasi, halkın kendi 
kendini yönettibilmesidir. Ancak, bu geniş yığınların, 
toplum yaşamının ne olduğunu, nasıl işlediğini, nasıl 
düzeltilebileceğini bilmesine bağlıdır. Bu ise, eğitim­
siz, bilimsiz olmaz. 

İçinde yaşadığı toplumun ne olduğunu bilmeyen, 
yoksulluğun, haksızlığın, hastalığın nedenlerini bil­
meyen insanlar, bunları önlemenin yollarını da bil­
mezler. Böylece, kendi kendilerini de yönetemezler. 
Kendi çıkarlarını savunup gerçekleştirebilecek kişile-. 
ri ve kurumları ortaya çıkarıp, onları işbaşına getire­
mezler. 

Ulusumuzun yaşadığı ekonomik ve siyasal bunalı­
mın özünü, eğitimîmizdeki çarpıklık oluşturmakta­
dır. Çağsal bir eğitim uygulanmamış, bilimsel bir eği­
tim Türkiye gerçeği üzerine oturtulmamıştır ve bun­
ların nedenleri sonucu bu durum doğmuştur. 

Eğitim, temel ilkeleriyle kişiye kendine ve topluma 
yararlı olabilecek şekle sokmaktır. Çağımız eğitimi­
nin, bilimselliği, gerçekçiliği, demokratikliği, kendi 
ulusumuzun özelliklerini, Atatürk ilkelerini ve milli 
eğitimin temel ilkelerini içermesi gerekir. Bu nite­
likleri içinde bulundurmayan eğitim biçimi, toplumu­
muzu çağın gerisinde bırakmaktan başka bir anlam 
taşımaz. 

Uzun yıllardır ülkede milli eğitimin başında bu­
lunanlar, Türk eğitimini yönlendirenler ne yazık ki, 
bilimselliği, Türkiye gerçeğini ve çağdaşlığı, özellikle 
de Atatürk ilkelerini hasır altı etmekten mutluluk 
duymuşlardır, 

Söylediklerimizin tüm tersini de eğitime ve Türk 
toplumunun yaşamına geçirmeyi amaç edinmişlerdir, 
Yeniliklere kapılarımızı kapamışlar, bağnaz bir tu­
tumla ileri düşünceyi ve ürünlerini yasaklamayı ba­

şarı saymışlardır. Kendilerini uyarıcı nitelikteki eleş­
tirileri sürekli ihanet, vatan hainliği ve komünistlik 
gibi düşüncelerle damgalamak şanssızlığından da, 
dünya görüşlerinin kıtlığı sonucu kurtulamamışlar­
dır. 

Sayın senatörler; 
Bu denli bir eğitim ve politikası çıkmazdır. Eği­

timi yönlendirenler, çağdaşlığı, bilimselliği ve Türk 
toplumunun gereksinimlerini mutlaka gözönünde tut­
mak zorundadırlar. Günümüzde «A, B, C»ı eğitimi, 
«Uyuşunda büyüsün ninni» teraneleri, çağın ardında 
kalmış olaylardır. Eğitim, ekonomiyle, milli güven­
likle, ulusal bütünlükle, üretimle, dış ilişkilerle ve sa-. 
vunma ile direkt ilgilidir. Okullarda bunların gerek­
leri yerine getirilmelidir. Yoksulluğu yazgı sayıp, bo­
yunlarını büken, hastalığı başedilmeyecek bir olay 
sayan, avantacılığı normal yaşam kuralı gibi gören 
eğitim biçimi yanlıştır. Kadercilik, namelâzımcılık, 
«Ben bir şeye karışmayayım» düşüncesi toplumlara 
eğitim olarak verilmemelidir. Toplumun ne olduğunu, 
neden böyle olduğunu kavrayıp, öğretmelidir. Daha 
iyi, daha adil neler yapılabilir, öğrenilmelidir. Bunu 
öğrenen insanlar demokrasinin ve özgürlüğün en iyi 
koruyucusu olurlar. Üretimin, gelir dağılımının ne 
demek olduğunu; Anayasanın, Anayasa Mahkemesi­
nin ne olduğunu, ne işe yaradığını, parlamento ve se­
çimin kurulup işlediğini, kamu yararının yeni koşul­
larda nasıl anlaşılması gerektiğini bilmeyenlerin de­
mokrasiye ve özgürlüklere sahip çıkmaları olası de­
ğildir. 

İşte, bütün bunları da geniş yığınların öğrenmesi­
nin en etkili ve güvenilir yolu yine okullar ve genel­
likle eğitim kurumlarıdır. Bu denli sorumlulukları ve 
büyük görevleri olan bu kurumların ve kurumlarda 
görev yapan öğretmenlerin korunması, güçlendirilmesi 
büyük önem taşır; ama ülkemizde tam tersine, çeyrek 
asırdır Türk milli eğitimini yönlendiren sağcı zihni­
yetler, eğithrı kurumlarını ve öğretmenleri sürekli ken­
dilerine odak seçmişlerdir. Yardımcı olmayı bırakın, 
ezmekten mutluluk duymuşlardır. 

Söylediklerimiz bizimle ilgili değil, bilim adam­
larının ve çağımız eğitimcilerinin dünya görüşü, dün­
yanın her yerinde savunulacak ve uygulanacak evren­
sel kurallar. Yurdumuzda bugünedek uygulanan eği­
tim biçimi ise, tam bunların tersi. Anayasayı okut­
manın, kültür kaazndırmanın, kişiyi topluma kazandı­
racağı, onu topluma yararlı biçime sokacağı gerçek 
iken, bizde iktidar olanların, milli eğitimin başında 
bulunanların, kültür, eğitim, öğretmen, kitap ve okulla 
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ilgili anlayışları gerçekten çok üzücü. 20 nci asrın 
sonlarında kitap düşmanlığının, öğretmen düşmanlığı­
nın, düşünce yasaklamanın toplumu hiç bir yere gö­
türmeyeceği bir gerçektir. İktidar, bugün sağladığı 
sessizliği bir başarı gibi görüyorsa ve sanıyorsa bu 
gerçek değildir. Bu sessizliğin ardında büyük gerilim­
ler, büyük patlamalar yatmaktadır. Toplum, içinde sak­
landığı bunalımdan yarın ortaya çıkarsa, yakınmanın 
bir yararı olmayacaktır. 

MC'lerden önce sağcı iktidarlar çeyrek asırdır eği­
timin başındalar, Somut örnekler sunuyorum: Bir fel­
sefe kitabı Türk kamuoyunu uzun süre işgal etti, ka­
muoyunda günlerce tartışüdı, kamuoyu ve basın için 
büyük malzeme oldu, Anımsarsınız, ders kitabı olarak 
okutulması için Bakanlıkça bastırılmıştı. Milli Eğitim 
Bakanlığının islkeleti olan Talim Terbiye Kurulu kita­
bı incelemiş, onaylamış ve okunması için salık ver­
mişti, Kitapta yazılanları ben burada söylemeye uta­
nıyorum, Aklı olanın, kitabı okumayı; okumayı bı­
rakın, kitaplığında bulundurmayı onursuzluk sayaca­
ğı inancındayım. Kitabın içeriği ortada; «Bir işçi ile 
bir doktorun şerefi eşit değildir; vali ile memur kı­
yaslanmaz.» diyor kitap. En çirkini de, milyonları bu­
lan Alevi yurttaşlarımızın onurlarıyla ilgili olanı, in­
sanlık dışı, toplumu, kitleleri böyle ve düzmecelerle 
bir başka tür suçlayan kitabın bulunması olanaksız. 
Bu kitap yazıldığı zaman Sayın Demirel Başbakandı. 
Milli Eğitimin başında Sayın Ali Naili Erdem vardı, 
Sayın Erdem'in siyasi kaydı Adalet Partisinde olma­
sına karşın, gönlü ve kafa yapısı MHP»li idi. Sayın 
Erdem, siyasi siciline uygun değil, kafa yapısına ve 
gönlüne uygun...: 

BAŞKAN — Sayın Sönmez^ Sayın Sönmez, bir 
prensibimiz var. 

İSKENDER CENAP EGE (Aydın) — Olur mu 
bu?... Ne alakası var?... 

MUZAFFER DEMİRTAŞ (Konya) — Beyefen­
di bu... (AP sıralarından gürültüler.) 

BAŞKAN — Efendim müsaade buyurun, bakın 
ben ikaz ediyorum sayın üyeler. Efendim müsaade bu­
yurun ben konuşuyorum, 

Sayın Sönmez, bir prensibimiz var; bu Parlamen­
tonun bu kanadında bulunmayıp da, burada savun­
ma hakkı olmayan milletvekili arkadaşlarımızın, ba­
kan arkadaşlarımızın şahsı ile ilgili görüşmeleri yap­
mıyoruz burada. Lütfen dikkat buyurunuz efendim. İs­
tirham ederim. 

CHP GRUBU ADİNA MEHMET SÖNMEZ (De­
vamla) — Sayın Başkanım, izin verirseniz sizi... 

BAŞKAN — Çok rica ederim, 
CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 

(Devamla) — Belirli değil, bir uygulamanın içinde 
görüyorum. 

BAŞKAN — Anlıyorum efendim; ama lütfedin 
efendim, müsaade buyurun efendim. 

ERDOĞAN BAKKALBAŞI (Konya) — İsim söy­
leme. 

SADETTİN DEMİRAYAK (Aydın) — İsim söy­
leme, biz anlarız onun kim olduğunu. 

BAŞKAN — Buyurun. 
CHP GRUBU ADİNA MEHMET SÖNMEZ 

(Devamla) — Sayın Milli Eğitim Bakanı, siyasi si­
ciline uygun değil, kafa yapısına ve gönlüne uygun 
bir örgütlenmeyi ve eğitim politikasını Milli Eğitim 
Bakanlığında egemen kıldı. Bu düşüncenin gerekleri 
yerine getirildi. Milliyetçi Haröket Partisinde çok üst 
düzeylerde bir yönetici geldi, öğretmen okullarının 
başına oturtuldu. Bu örgütlenmenin ve düşüncenin so­
nuçları Türk milli eğitimini çıkmaza soktu. Felsefe 
kitabı gibi, sapık düşünce ürünlerinin ders kitabı 
olarak okutulmasını beraberinde getirdi. 

Sayın senatörler; 
20 nci Asrın sonunda, «Doktorla işçinin şerefi 

eşit değildir.» demk, «Vali ile memur kıyaslanamaz.» 
demek, milyonlarca onurlu yurttaşların onuruyla oy­
namak akıl kârı mıdır?... Bu düşünce bırakılmalı­
dır. Bunun, Atatürk ilkeleri ve milli eğitimin temel 
ilkeleriyle bağdaşır yanı da yoktur. Ulusumuzun her 
günden çok birliğe, bütünlüğe, kardeşliğe ve barışa ge­
reksinim duyduğu günümüzde böyle bölücü davranış­
lar gerçekten çok çirkindir. Cumhuriyet Halk Parti­
si olarak bunu nefretle kınıyoruz, 

Sayın Bakanımız geldiğinde bir yargımız yoktu,, 
Özellikle uygulamalarını özenle izliyorduk. Okul, ki­
tap, öğretmen üçlüsü üzerinde düşüncelerinin bilinme­
sinin Ötesinde, uygulamalarını görmek eğiliminde idik. 
MC'ler döneminde Türk milli eğitimin MHP siyaseti­
ne, komaödo ve 9 Işık doktrinine bırakılması kuşku 
kaynağımız olmuştu. Sayın Bakanın geçmişteki acı 
deneylerden yararlanacağını umuyor ve milli eğitimimi­
zi sapık düşüncelere, özellikle MHP»lilerin kontrolüne 
bırakmaz diye bekliyorduk. Ulusumuzda öğretmen, 
bölük pörçük, tam parçalanmış durumda. Toplumu­
muz insanları birbirlerine kuşkuyla 'bakar durumda, 
Bunları gidermenin ve birliği sağlamanın başsorum-
lusunun Sayın Milli Eğitim Bakanı olduğu gerçeği 
tartışılmaz. Bu bölünmüşlüğü hangi uygulamaların 
getirdiği de ortada. Bunlar bu denli açıkken, şimdi 
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Sayın Bakanın milli eğitimi MHP'nin kontrolüne bı­
rakmasının anlaşılır yanı yok. 'Belki şeklen değil; ama 
perde arkasında ve ipler yine onların ellerinde. MHP, 
okulları ve öğretmeni bırakmamakta kararlı. Güçlen­
mesini, örgütlenmesini, ancak öğretmen ve okul un­
surunu elinde tutarak gerçekleştireceği inancında. Bu 
uygulamalar toplumun, özellikle öğretmen örgütünün 
üzerinde çok olumsuz etkiler bırakmakta. Söyledikle­
rimizi soyut kavramlar olarak sizlere sunmak iste­
meyiz. Somut örnekler bizim gerçekçiliğimizi ve bel­
ki de sizin uyanmanızı sağlayabilir. 

Eğitim enstitüleri, bunların giriş sınavları bugün­
kü gibi aklımızda. Okullara gireceklere neler sorul­
muştu biliyor musunuz?.. '«Sayın Alparslan Türkeş' 
in doğum tarihi, giydiği ayakkabının numarası, 9 Işık 
doktrini» Çağımızda bu tür sınav dünyanın hiçbir ye­
rinde görülmemiştir. Siyasi düşüncelerine göre öğ­
renciler okullara alınmaz, başarı, beceri ve yetenek 
ölçülür; sınavların gereği yerine getirilir. Başarılı, bi­
linçli, yoksul Anadolu çocukları okul kapılarından, 
MHP'li olmadığı için kovuldu, MHP'yi ve 9 Işık 
doktrinini benimseyenler okullara alındı. 

Sayın senatörler; 
Eğitim, yetişkin kuşaklarda kendine güven duy­

gusu uyandıracaktır, kişi çevresine kuşkuyla bakma­
yacaktır, toplumdan korkmayacaktır, aldatılacağım 
ummayacaktır. Kendisinde bu güveni duymayan kişi, 
başkalarına da güven duymaz, toplumu dost bir top­
lum saymaz. Dost bir toplum, demokratik bir toplum­
dur. Ekonomisi, hukuku, siyasal erk yapısı, gelenek 
ve göreneği demokratik olan bir toplumdur. İnsanın 
özgürlüğü, eşitliği ve insanın en üstün değer olduğu. 
bir ilke olarak verilmelidir. Eğitim, böyle bir toplumu 
gerçekleştirmenin yol ve yöntemlerini açıklamalıdır. 
Günümüz eğitimi, bilimselliklerin tümüne sırtını dön­
müştür. Bu bize özgüdür. «İnsan özgür olmalıdır.» 
denir; ama bu sözdedir ve soyut bir kavramdır, Tür­
kiye'de insan özgür değildir. Faşist Mussolini İtal­
ya'sından alınan 141, 142 ye 163 ncü maddeler yet­
miyormuş gibi, İktidar şimdi de yeni baskı yasala­
rıyla toplumu kontrolü altına almak istemektedir. 
Türkiye'nin var olan ekonomik ve siyasal bunalımla­
rı unutturulmak istenmektedir. Bunların gözden uzak 
tutulmasına özen gösterilmektedir. Bu düşünce çık­
mazdır. Kafaların içerisineVkileri yasaklamak ola­
naksızdır. Sayın Eğitim Bakanının, Türkiye'yi böyle 
antidemokratikleştirrne uğraşları karşısında sessizliği­
ni anlamak gerçekten zordur. 

Türkiye'de halkın eğitim sorunu vardır. Halk, da­
ha okuma - yazma sorununu çözmüş değildir. Yoksul 

halk çocuklarına üniversite kapıları, özellikle yaşa­
mında normal kazanç olanakları sağlayacak okul ka­
pıları kapalıdır. Buna karşın, egemen sınıfların bir 
eğitim sorunu yoktur. Bakanlığın eğitimde eşitliği sağ­
layıcı uğraş vermesi gerekirken, tam tersi, bu denge­
yi derinleştirici uygulamalar içerisinde olduğu ger­
çeği tartışılmayacak kadar açıktır. 

«Eşitlik» diyoruz. Bunun Türkiye'de yalnız adı 
söylenir. Dünya ulusları arasında eşitsizliğin, denge­
sizliğin bu denli olduğu başka bir yeri göstermek ola­
naksızdır. Eğitimin eşitlik ilkelerim gerçekleştirmesi 
beklenirken, en büyük eşitsizliği eğitim kendi içerisin­
de taşımaktadır. Türkiye, günümüzde de halen oku­
ma - yazma sorununu çözmüş değildir. İlkokullar 
arasında büyük dengesizlikler vardır. Birtakım kent­
lerde okullar günde beş saat öğretim gördüğü halde, 
Anadolu'da, büyük kentlerde dörtlü tesisat yapan 
okullar vardır. Hiç okula gidemeyenler de ayrı. 

Ortaokullar ve liseler arasındaki dengesizlik, üni­
versite sınav sonuçlarıyla tartışılmayacak biçimde or­
tadadır. Belirli liselerde, belirli bölgelerden genç in­
sanlar üniversiteye girerken, Anadolu'dan, özellikle 
Doğu ve Güneydoğu Anadolu'dan gelen insanların 
üniversite kapılarından döndüğü bir gerçektir. Dönen 
insanların sayısı her yıl yarım milyona yaklaşmakta­
dır. Her yıl 500 bin insan liseleri bitirmekte ve üni­
versiteye giremeyince, sokakta yazgısıyla başbaşa 
bırakılmaktadır. 

Türkiye'deki anarşinin, terörün içinde eğitim dü­
zeninin bozukluğunun katkısı çok büyüktür. Yılda 
500 bin insan sokakta kalacaktır, iş bulamayacaktır, 
okumayacaktır; ondan sonra bunların düzenle ilgili, 
eğitimle ilgili yadsınmaları yadırganacaktır... 

Adalet Partisi Türkiye gerçeğine bilimsel biçimde 
bakmalıdır. Türkiye insanına iş bulmak, kültür ver­
mek, sorunlarını çözmek görevidir. Okul kapatmak, 
öğretmen atmak, kitap yasaklamak sorun çözmez. 
Bu yol bırakılmalıdır. Bunun da yöntemi, Sayın Ba­
kanın ve kadrosunun çağdaş düşünceye açık, demok­
ratik yapıdc olmaları gerekir. Oysa, tam tersine, ge­
ricilerin istediği biçimde eğitim yönlendirilmektedir. 
Gelenler, kendilerini ve eğitimi gerici düşünceye tes­
lim etmektedirler. Bunda Milliyetçi Hareket Partisi­
nin başarısı büyüktür. Bu tezgâhlanmada, eğitimi 
saptırma pahasına da olsa kazançlı çıkmaktadır. 

«Yalnız benim dediğim, benim bildiğim doğru­
dur, bunun dışında yol yoktur» diyen bağnaz görüş­
lü bireyler, demokrasiyi bilemez, yaşatamazlar. Okul, 
bireylere. «Acaba benim bilmediğim öğeler, beni 
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doğrulamayan kanıtlar var mıdır?..» sorusunu sor­
mayı öğretmelidir. Ayrıca, bilimsel düşünüşün ve bi­
limsel açıklamanın üzerine dayalı olduğu yöntem, bi­
limsel ve mantıksal kural ve ilkeler kavratılmalıdır. 
Hele düşüncelerin ve inançların zor yoluyla engellen­
mesinin demokrasiye hiç katkısının olmadığı açıktır. 

Türk eğitimi, bunların tam tersini vermektedir ki­
şiye. «Benim dediğim doğrudur, ben yanılmam, en 
iyi ben bilirim» yargısı genç kuşakların kafasına yer­
leştirilmiştir. Bunun tersi; bireyi yanıltabileceği, bile­
mediğinin bulunabileceği ayıp sayılmaktadır. Zorba­
lık tartışılmayacak biçimde egemendir. Bu, o denli 
ileriye götürülmüş ki, Türkiye'de okullar, özellikle 
yoksul halk çocuklarının okuduğu öğretmen okulları 
ve eğitim enstitüleri, zorbalığın, eşkıyalığın ve terö­
rün kaynağı haline getirilmiştir. Bu öğrencilerin kal­
dığı yurtlar eşkıyaya yataklık eder hale sokulmuştur. 
Bilim, «Uygar düşünceyi yaşama geçirin» diyor, «Zor­
balığı yok edin» diyor; Milli Eğitim Bakanlığının 
elindeki okullar ve yurtlar eşkiya yatağı... Sayın Ba­
kan bu gerçeği kabullenmelidir. Bu ayıbı yok etme­
nin yöntemlerini birlikte aramalıyız. 

Şimdi kalkıp, «Eğitim enstitüleri bizim dönemi­
mizde zorbaların elinde değildi.» diyebilecek midir?.. 
«Yurtlarda eşkiya yoktu» diyebilecek midir?.. Sıkı­
yönetim mahkemelerincb komandoların hangi okul­
da kayıtlı olduğu, nerelerde kaldığı bellidir. Ankara 
Site Yurdu gerçeğini yok sayabilecek miyiz?.. Buna 
da, eğitim enstitülerine öğrenci alma biçimi neden 
olmuştur. Eğitim enstitüleri bilimsel ve çağdaş sınav 
yönetmeliklerine göre öğrenci almamıştır. Bilgi, be­
ceriden çok, siyasal düşünce ve MHP'lilik baskın 
çıkmıştır. Bu biçimde öğrenci alınırsa, okullarda öğ­
renci yerine elbette eşkiya olacaktır. 

Şimdi de eğitim enstitüleri kapalıdır, açılmasını 
beklemekteyiz. Yalnız, kuşkumuzu artıran birtakım 
izlenimimiz olmaktadır; Sayın Bakanın okulları bu 
denli uzun süre kapalı tutmasının ardından nelerin 
geleceği bizi tedirgin etmektedir. 

Sayın Başkan, sayın senatörler; 

Eğitimimiz, tümüyle somut biçimde ve bir bilim­
sel değerlendirmeye tabi tutulursa, eksikliklerimiz, 
geriliğimiz ortaya çıkar. Sayın Bakan bu eksiklik­
leri ve geri kalmışlığımızın nedenlerini araştıracağı 
yerde, gereksiz birtakım uygulamalara kendisini kap­
tırmış durumda. Önce öğretmen gerçeğini doğru de­
ğerlendirmelidir. Öğretmen, kitap, düşünce ve bun­
ları yasaklama uygulamalarını bırakmalıdır. 
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Demokrasi, çoğunluğun özgürce beliren kararına 
saygılı olmayı bilmekle olanaklıdır. Kişisel olarak 
başka görüşte olsak bile, bir konuda çoğunluğun öz­
gür istencine saygılı olmasını, ona uymasını bilmeli­
yiz. Bunu da bize okul, öğretmen öğretir. 

Toplum yapısı demokratikleştikçe eğitim düzeyi 
de yükselir. Eğitim, ekonomik yapı, nüfus sorunları, 
köy ve kent koşulları, sınıf durumları, hukuk, siyasal 
ilişkilerin içinde ele alınmazsa, eğitim konusunu ye­
terince kavrayamayız. Eğitim, soyut bir kavram de­
ğildir. Şu kurallar eksiksiz yerine getirilmelidir; bun­
lar zarar değil yarar kaynağıdır : 

1. Yetişen kuşaklara içinde yaşadıkları toplum­
sal çevrenin ve kendilerinin bu çevre içindeki yerle­
rinin bir göksel yazgı sonucu olmadığı öğretilmelidir. 

İSKENDER CENAP EGE (Aydın) — Türkçe 
konuş da anlayalım. 

CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 
(Devamla) — Önce dilinizi öğrenin. 

FEVZİ ERGUN (Kütahya) — Biz dilimizi iyi 
biliyoruz. 

CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 
(Devamla) — Arapça konuşsam anlarsınız. 

BAŞKAN — Efendim, müsaade edin, müdahale 
etmeyin sayın üyeler. 

CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 
(Devamla) — 2. Toplumsal çevrenin temel öğeleri 
ve işleyişi anlatılmalıdır. Üretim, bölüşüm dağılımı, 
uluslararası ilişkiler, «Toplumsal güven ve toplumsal 
adalet, hükümet, parlamento, demokrasi, seçim, Ana­
yasa Mahkemesi» kavramları öğretilmeli, basın, rad­
yo, televizyonun işleyişi, yaymaca yolları, simgecilik 
gibi, yığınların nasıl tek yanlı yayınlarla yanütılabile-
ceği gösterilmeli, demagojiden, duyguları gıdıklayan 
yazılı nutuklardan etkilenmemenin yolları gösterilme­
lidir. 

3. Demokratik düzenin temel öğeleri öğretilme­
li, bahsedilmeli, özgürlüğün anarşi demek olmadığı 
anlatılmalıdır. 

4. Toplum bilimleri öğretilmeli, yasaklar ve ku­
rumlar hakkında teknik bilgiler ve sayılar ezberletme-
li, yasaların, kurumların insanların hizmetinde birer 
araç olduğu açıklanmalıdır. 

5. Yasalar, kurumlar zaman içinde yeni şekiller 
kazanabilir. Bu anlatılmalıdır. 

6. Ulusçuluk üzerinde özenle durulmalı, kendi 
Ulusumuzun onuru kadar, diğer ulusların onuruna da 
saygı duyulmalıdır. 
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Sayın Başkan, sayın senatörler; 
Eğitimin; «Üretim, bölüşüm, ulusal gelir, gelir 

dağılımı, uluslararası ilişki, toplumsal güven, toplum­
sal adalet» kavramları üzerinde Türkiye gerçeğini ay­
dınlatıcı bilgiler vermesi gerekirken, bizde bunları 
söylemek suçtur. Bir bölüm yöneticiler, Türkiye'de 
neyin, kimler tarafından üretildiğini herkesin bilmesi­
ni istememektedirler. Çünkü, Türkiye'de üreticiler, 
ürettiklerini üretirken bir de vitrinde görmektedirler. 
Emekçiler üretecek, kendileri yönetecek ve en büyük 
payı alacak... Toplum bunları bilmeyecek ve öğren­
meyecek, ses de çıkarmayacak, düzen sürecek... Ulus­
lararası ilişkiler, toplumsal güvenlik tartışılmayacak 
ve bunun adı demokrasi olacak... 

İktidar, öğretmenlerin üzerinde Demokles'in kılı­
cı. İşi gücü öğretmen sürmek, kıymak, atmak. Genel­
ge üzerine genelge... Öğretmen örgütü kapalı, yönetici­
ler tutuklu. Kimse politika yapamaz, yasak. Hatta 
Bakanlığın milli eğitim müdürlüklerinin, ilköğretim 
müdürlüklerinin kapıları şimdi öğretmene de, halka 
da kapalı. Bakanlığın içi silahlı eşkıya dolu. Sabah­
ları kendileri gibi düşünmeyenlerin içeri girmeleri 
olanaksız. Akşamları Bakanlıktan, okullardan çık­
mak bir sorundur. Ya canını dişine takıp kaçacak­
sın veya yığınla sopa yiyeceksin. Bunlar her gün ola­
gelen olaylar. 

Bakanlığın işgal edilmediği gün yok. Ülkücüler 
karakol kurmuşlar giriş kapılarına. Biz Mecüsten 
günde bazen iki üç kez çağrılıyoruz; «Gelin bizi 
kurtarın» diye. Sayın Bakanın gözünün önünde, ku­
lağının dibinde bunca olanları görmemesini anlamak 
zor. Nedir bu? Zulümle, baskıyla bu insanları sustur­
mak olanağı var mıdır? 

MİLLİ EĞİTİM BAKANİ ORHAN CEMAL 
FERSOY (İstanbul) — Bir misal verir misiniz? 

CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 
(Devamla) — Her gün oluyor efendim. 

BAŞKAN — Lütfen müdahale etmeyiniz efen­
dim. 

MUZAFFER DEMİRTAŞ (Konya) — Misal is­
tiyor Sayın Bakan, misal verin. 

BAŞKAN — Müdahale etmeyin efendim, cevap 
verme hakkınız var. Teşrif buyurursunuz, cevap ve­
rirsiniz efendim. Rica ederim. Karşılıklı konuşma 
yapmayın efendim, rica ederim. Yeni usuller gelme­
sin, koyamayız buraya. Siz devam edin, rica ederim 
efendim. 

CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 
(Devamla) — Sayın Başkan, sayın senatörler; 
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Çocuk sevgisi olmayan hanım, analık yapamaz. 
İnsancıl olmayan kız, iyi hemşire olamaz. Yürürken 
uyuklayan adama direksiyon verilmez. Milli Eğitim 
Bakanının da öğretmeni sevmesi, çağdaş düşünceye 
âşık olması gerekir. Öğretmeni kendisine karşı alan 
Milli Eğitim Bakanı olmaz. Kültüre karşı belirli bi­
çimde donatılmayan kişinin Milli Eğitim Bakanlığı­
nın başında olması düşünülemez. Sayın Milli Eğitim 
Bakanımız ne yapıyor; okulda kitaplarla, kültürle 
ilgili? 

Bir örnek vermek isterim: Okumaya, kitap da­
ğıtmaya yardımcı olmak Sayın Bakamn görevi. Ve 
yerine getirilmeyen bu görevi Ankara Belediyesinin 
1 milyon adet, büyük zorluklarla hazırladığı çocuk 
kitaplarını «Ben dağıttırmam» diyor Sayın Bakan. 
Bu nasıl tavır, bu nasıl davranış, bu nasıl Milli Eği­
tim Bakanlığı? •, 

MUZAFFER DEMİRTAŞ (Konya) — Neyse te­
levizyon imdadınıza yetişti, reklamınızı yaptı. 

CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 
(Devamla) — Bir belediye kalkıyor, yoksul halk ço­
cuklarına kitap dağıtmak için, okunmuş gazete ve 
para topluyor, kapı kapı matbaa geziyor, 1 milyon 
kitap hazırlıyor ve Sayın Bakan, «Ben dağıttırmam» 
diyor... Belediye sizin görevinizi yapıyor. Belediye 
Türk toplumuna olan görevini yerine getiriyor. 

MUZAFFER DEMİRTAŞ (Konya) — Evlere su 
versin, havagazı versin, sokaktaki çöpleri temizlesin. 

BAŞKAN — Sayın Demirtaş, istirham ediyorum 
efendim. 

CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ (De­
vamla) — Yıllardır öykü kitaplarını vitrinlerde gören 
halk çocukları, kitaba kavuşuyor, kapışıyor, dağar­
cıkları gelişiyor, Türkiye gerçeklerini görüyor, bu 
uygulamalar zorbalıkla engellenmek isteniyor; ama 
Türkiye'de hâkimler kitaplarda suç unsuru görmü­
yor; dağıtılmasına yasal olanak hazırlıyor. Bu olay­
dan sonra Sayın Bakan, halen yerinde oturuyor. 
Başka toplumlarda olsa, sokağa çıkamaz kişi. Bu 
ayıp, kişiye yeter. Dağıttırmamanın gerekçesini Sa­
yın Balkanın açıklamalarından öğrendiğimiz biçimde; 
kitapların yazarları uluslararası kişiler. Ünleri sınır­
larımız dışına çıkan övünç kaynağı yazarlar Dünya 
edebiyatına kişiliklerini damgalamış ustalar. Uluslar 
bunların önünde saygı duyuyor, kitapları yabancı 
dillerde çeviri rekoru kırıyor, Sayın Bakan, «Bunları 
okutmam, dağıttırmam.» diyordu... Solcularmış... 
Solculuk, övünülecek bir olay. Solculuk, dürüstlük, 
solculuk gerçekçilik, solculuk ulusseverlik. Bunların 
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yerine neyi okutacak acaba Sayın Bakan?... Sanırım 
Ali Baiba ve Kırk Haramiler masallarını,. Bunları 
okuyanlar afyon yutmuş gibi uyuyacak, vurgunlar, 
soygunlar sürecek, kimse bir şeyin farkına varmaya-
cak„. 

Sayın Başkan, sayın senatörler; 
MC dönemlerinde kitap düşmanlığı ve yanılgı­

larla ilgili felsefe kitabı örneğini verdim. Şimdiki ik­
tidarınızda 1 milyon kitaba karşı tavrınız açık. Dü­
şünceye, özgürlüklere zincir vurmak istiyorsunuz. 
Bunları bırakın, görevinizin ve sorumluluğunuzun ge­
reklerini yerine getirin. Çoğulcu demokrasiyle yöne­
tiliyoruz. Demokrasinin gereklerini konuşmamızın 
başınlda belirttik, Bunlara uymak, size, ülkeye bir 
şey kaybettirmez^ 

Sayın Bakan, göreve geldiniz, bir tek milli eği­
tim müdürü bırakmadınız. Bu partizanlığın sorunu 
nereye vardıracaksınız?... 400 bine yakın... 

MUZAFFER DEMİRTAŞ (Konya) — Allah ra­
zı olsun. 

CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 
(Devamla) — Yarın yakındığınız zaman, biz öyle 
demeyeceğiz ama. 

400 bine yakın eğitim emekçisi tedirgin. Sürül­
mek, kıyılmak beklentisi içerisinde. 

Siz, öğretmenin, eğitim emekçisinin can güven­
liğini, yaşam koşulunu sağlamakla görevliyken, Tür-
kiyeMe anarşi ve teröre çanak tutmaktasınız. 

CAHİT DALOKAY (Elazığ) — O ne demek ca­
nım? O ne biçim konuşma? 

CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ (De­
vamla) — Öğretmenin can güvenliğinin olmamasını 
sağlamak, öğretmenin öldürülmesini gerçekleştirmek 
için bugün Yozgat'ta, bugün Erzurum'a sürülen öğ­
retmenlerin sayısı binin üzerinde. Sayın Bakan bu 
kişilerin can güvenliğini korumak... 

CAHİT DALOKAY (Elazığ) — O ne biçim şey? 
BAŞKAN — Sayın Dalokay, rica ediyorum, 
CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 

(Devamla) — Korumak, sağlamak görevindeyken, öl­
dürülsünler diye Yozgat'ta, Erzurum'a adam atıyor. 
Türkiye'nin... 

CAHİT DALOKAY (Elazığ) — Bu ne salâhiyet-
siz konuşma. ' 

İSKENDER CENAP EGE (Aydın) — Sen 
TÖB - DERli misin? 

BAŞKAN — Efendim müdahale etmeyelim lüt-
fen̂  Sayın Ege, rica ediyorum efendim. Siz Başkan­
lık yapmış arkadaşımızsınız?... 

CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 
(Devamla) — Ben TÖB - DER'li olmaktan onur du­
yarım. Can güvenliği olmayan, açlıkla savaşım ve­
ren yerlerine sürüyor. Ulusuna yardımcı olmak için 
sürülecek başka yer mi yok?... Türkiye'nin 67 ili 
var; ama Sayın Bakan inat ediyor, illa Yozgat'a sü­
recek, illa Erzurum'a sürecek, hatta öldürtecek. On-
*dan sonra da Sayın Başbakan, Hükümet çıkıyor, 
«Türkiye'de anarşi önlenmiyor.» diyor. Anarşinin 
kaynağı sizsiniz. Niye itham ediyorsunuz?... 

İSKENDER CENAP EGE (Aydın) — CHP ka­
bul ediyor mu senin konuşmam?... 

CAHİT DALOKAY (Elazığ) — Sizsiniz. (AP 
sıralarından «Sizsiniz, sizsiniz» sesleri) 

BAŞKAN — Arkadaşlarım, rica ediyorum efen­
dim. Müsaade edin efendim. Sayın Sönmez, bir şey 
hatırlatayım yalnız: Süreyi bölüşmüştünüz zanneSder-
sem, Şu anda sizin 29 dakika oldu. Arkadaşınızın 
da söz süresi sizin konuşmanıza bağlı. Lütfedin 
efendim, ona göre tensip buyurun, tayin edin. 

Buyurun. 

CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 
(Devamla) — Sayın Bakan, aile yaşamına bağlı ve 
saygılı olduklarım söylüyorlar. Oysa ki, Bakanlığın 
başına geldiklerinden bu yana, Türkiye'de, özellikle 
öğretmen olan karı - kocaların bölünmüşlüğü orta­
da. Şimdi kalkıp, «Aile yaşamına saygılıyım» diye­
ceksiniz, eş durumunu sağlamak için yasal gerekçeler 
ortaya koyacaksınız ve bunların tersi olan uygulama­
ları da Bakanlıkta her gün binlerce yapacaksınız... 

Sayın senatörler; 
TürkiyeMe anarşi, terör kol geziyor. En çok canı­

na kıyılan öğretmen, Sayın Bakan öğretmenin can 
güvenliğiyle ilgili hangi önlemleri almıştır?,.. Öğret­
menin can güvenliği nasıl sağlanacaktır?... Bunlara 
neden önlem düşünülmemektedir?... Ama öğretmen 
cezalandırmaya, kıyıma, sürüme gelince, Sayın Ba­
kan ve kadrosu beceriklidir, onda kusur etmemekte­
dirler., 

İlginç bir örnek vereceğim: Türkiye'de kâğıt 
sikıritısının sorumlusu TÖB - DER imiş. TÖB - DER 
TürkiyeMe Hükümet midir?... TÖB - DER Türkiye* 
'de Orman Bakanlığı mıdır?... Yoksa, Türkiye'de kâ­
ğıt endüstrisinin yönetimi TÖB-DERiin elinde midir?.^ 
Bu akıl almaz saçmalıkları söylüyorlar, borazan 
haline getirdikleri TRT'ye söyletiyorlar, boyalı basın­
larına da her gün yazdırıyorlar. Bunlar Orman Ba­
kanlığının açıklamaları. TRT, Türk kamuoyuna du­
yurdu, basın yazdı. Akıl vardır, izan vardır; insan 
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düşünür söylediklerini. Olay şu: Artvin'deki orman J 
kerimini TÖB - DER engellemiş... Orman Bakanı 
böyle açıMadı, Sayın Eğitim Bakanı, Orman Baka­
nının bu davranışları karşısında acaba ne düşü- I 
nur? Öğrenmek istiyoruz. Belki de meslekten ata-
maidığı, cezalandıramadığı öğretmen varsa, şimdi kâ­
ğıt sıkıntısının nedenleri olarak sürecektir. 

Sayın Bakan görevlerinin gerçeklerini yerine ge­
tirmez, bunlda direniş, tersine, gereksiz ne işlem var- I 
sa yapar. Yine size bir örnek; TRT'den, basından I 
îzlddiğimiz ilginç bir olay: İlkokullara «Milli Güven- 1 

lik Bilgisi» öğretimi konulması için karar verilmiş... I 
Türkiye'deki tüm eğitim ve öğretim sorunlarını bi- I 
tirdi, çözdü, 7 yaşındaki bebelere Milli Güvenlik Bil- I 
gisi öğretimi eksiğini gördü Sayın Bakan şimdi. Sim­
idi onu tamamlıyor. Ne başarı, ne başarı... Kutlamak I 
gerek doğrusu. Bundan sonra sınırlarımızı ve güven­
liğimizi ilkokul çocukları koruyacak. 1 

İSKENDER CENAP EGE (Aydın) — Senin ka­
fan o kadar anlamaz,. I 

CHP GRUBU ADINA MEHMET SÖNMEZ 
(Devamla) — Velilere de görev düşmektedir. Herkes, I 
ilkokula giden çocuğuna bundan böyle bir de silah I 
alacaktır. Anarşi ve terör azdır, özlediğiniz boyutla- I 
ra böylece ilkokullara koyduğunuz «Güvenlik» ders- I 
leriyîe de ulaşacaktır. Bundan böyle MHP'li ko- I 
matfdolar ilkokul salonlarında atış poligonu talimi I 
yapacaklardır^ 

Sayın senatörler; I 
Bizde çocuklar zayıf oldukları derslerine çalış- I 

mazlar; tam tersine, iyi bildikleri derslere hazırlanır­
lar. Müfredat programı da, bu eksikliği gidereceği I 
yerde, dengesizliği körükler. İktisaden zor durumda- I 
yız, zengin kaynaklarımızın yeterince değerlendiril- I 
mediği bir gerçek. Ürettiğimizden çoğunu tüketiriz. I 
Arap'tan petrol, Yahudi'den para dileniyoruz. Bun­
ları yok edecek iktisat bilgilerini okullarda verme 
gereğini duymuyoruz da, kalkıp 7 yaşındaki çocuğa I 
askerlik öğreteceğiz... I 

Üretim nedir, tüketim nedir, bir toplum üretti­
ğinden çoğunu tüketirse nereye varır, döviz nedir, 
tasarruf nasıl oıur?... Bunları küçük yaştan çocuk­
larımıza öğretmek gereksinimlerini duymuyoruz, ak- I 
sayan yönleri kaldırma uğraşımız yok, ilkokuldan I 
başlayarak çocukları askerliğe özendireceğiz.» Marş­
lar söyleyeceklermiş, kışlalara, havaalanlarına ziya- I 
retler, tatbikatlar; çünkü bunlara büyük gereksinim I 
duyuyoruz. Toplumumuzda bu özlem zaten yeteri I 
kadar var. | 

— 28 

9 . 2 . 1980 O : 1 

Sayın senatörler; 
Konuşma süremizin sınırlı olması nedeniyle, özel­

likle eğitim ve öğretmenle ilgili dileklerimizi bildir­
mek istiyordum, zamanın darlığı nedeniyle bunu söy-
leyememenin üzüntüsü içerisindeyim. 

Saygılar sunarım. (CHP sıralarından alkışlar) 
BAŞKAN — Teşekkür ederiz Sayın Sönmez. 
Sayın Öztürk, buyurun efendim. 
Sayın Öztürk, sayın sözcü 34 dakika süre kul­

landı, size 26 dakika kaldı, arz ediyorum efendim. 
Buyurun efendim, devam edin. 

CHP GRUBU ADINA HÜSEYİN ÖZTÜRK 
(Sivas) — Sayın Başkan, Cumhuriyet Senatosunun 
değerli üyeleri, Milli Eğitim Bakanlığının seçkin tem­
silcileri; Cumhuriyet Halk Partisi Cumhuriyet Sena­
tosu Grubu adına hepinize önce saygılarımı sunuyo­
rum. 

Gençlik olaylarıyla ilgili eleştirilerin, günlerdir 
bütçelerde yapılması nedeniyle, yanlış anlaşılmama­
sını sağlamak ve bir noktada birleşip çözümü birlik­
te bulmak amacıyla, bazı gerçekleri önce ortaya koy­
duktan sonra, üniversitelerin bilimsel yönde gelişme­
siyle ilgili duruma geçeceğim. 

1978 yıh başlarında İkinci MC'den devralınan 
yükseköğrenim kurumlarımız, üniversitelerimiz tüm­
den, orta dereceli okullarımız kısmen kapatılmış ve 
öğretim durdurulmuştu. 1976 - 1977 yıllarında; hat­
ta 1978 yılı başlarında faşist baskılar ve saldırılar 
okullarda anarşiyi büyük boyutlara ulaştırmıştır. Bu 
nedenle devlete milyarlara mal olan eğitim yılları, 
eğitimsiz ve öğretimsiz geçmiştir. 

Sayın Dem'irel hükümetlerinin solu sağa kırdır­
ma politikası, 1977 seçimlerinde hoş karşılanma­
mış, halkımızın sağduyulu davranışıyla iflâs etmiş, 
Ulusumuzdan beklenen darbe vurulmuştur; ama ül-
ikelde başlayan anarşik olaylar, cephecilik hareketi 
nedeniyle bu anarşi ve terör olayları Cephe Hükümet­
leri döneminde gelişip güçlenerek rejim için büyük 
yaralar açmasına neden olmuştur. 

Bu dönemde, 9 864 kadar olay meydana gelmiş, 
siyasi ve ideolojik nedenlerle 569 kişi öldürülmüş, 
14 685 yurttaşımız yaralanmıştın Bu olaylarda mil­
yonlarca liralık hasar meydana gelmiş, araçsız ve 
gereçsüz eğitim yılları yaşanmıştır. 

ASlında bu olayların başlangıcı 1968'terden kay­
naklanmaktadır. O günler birçok dünya ülkelerinde 
başlayan gençlik eylemleri Türk gençliğini de et­
kilemiştir. O zaman AP Hükümeti bu olaylara bir 
çözüm getireceği yerde, tüm gençliği karşısına ala-
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ra'k, solu sağa kırdırmak için bir politika oluştur- | 
mayı yeğlemiştir; haltta üniversite gençlerinin daha 
Verimli çalışmayı gerektiren ve daha demokratik bir 
üniversite istekleriyle ilgili 1969\laki girişimleri AP 
İktidarınca engellen m işittir. Hatta Milli Eğitim Ko­
misyonunda öğrencilerin ve üniversitelerin istekleri­
nim % 80'ııi kabul edilerek geçen taisarı, Adalet Par­
tisi Grubunca geri alınarak, Hoca'ntn kuşuna benze- I 
tiimiş, yine de Meclise gdtirilmeyerek, çıkarılma- I 
mıştır. I 

Ayrıca, Meclisler 1969 Mayıs ayımda tatile so- I 
kularak, üniversite olayları bir bakıma tahrik edil- I 
mistir. Bunun üzerine, tüm üniversitelerde boykot ve I 
işgaller bağlamış, bu eylem 12 Mart 1971 Muhtırası- I 
rra kadar hızlanarak sürdürülmüştür. I 

O dönemde kurulan Ülkü Ocakları Dernekleri, I 
açılan komando kamplarında yetişltdrllen faşist ted- I 
hişçilik eylemci'leriyle soldaki gelişme kırılmak işiten- I 
miş ve böylece gençler düşman kamplara ayrılmış, I 
kanlı olaylar devam etmiştir. I 

Milliyetçi Cephe Hükümetleri dönemindeyse, tüm I 
Türk Ulusunu da düşman kamplara ayırarak, anarşi 
ve terör planlı olarak desteklenmiş, körüklenmiştir. I 
Yaratılan bu düşmanlık, nefret duygusu ve ekilen 
kin tohumları gençlerin gözlerini kırpmadan, yürek- I 
Terinde hiçbir acı duymadan birbirlerini öldürmeye 
neden olmuştur. i 

İşte, 1978 yılı başında Ecevit Hükümetine devre- I 
dilen bu kanlı ortamda, tüm okullar kapanmış ve I 
öğrenciler sokağa atılmışlardır. Buna karşın, CHP I 
ağırlıklı Hükümet, görevi aldığı günden başlayarak, I 
barış, özgürlükçü bir ortam yaraltaraik kısa sürede I 
okulları öğrenime açmak başarısını göstermiştir. 
Ecevit Hükümeti, olumlu tutumuyla 21 aylık Hükü- I 
meti döneminde, 1978-1979 yıllarında, okurlarda 
öğretim kesintisiz olarak sürdürülme olanağını ya- I 
ratmış'tır. Başta üniversitelerimizde olmak üzere, öz I 
yönetime dönük çalışmalara girişilmiş, çağdaşlaşma I 
için olumlu çabalar gösterilmiştir. 1 

Ne yazıik ki, Demirel Hükümetleri zihniyetinin I 
okul kapama örneklerini bugün de görülmekte ve I 
(bütün hızıyla deVaim estirilmektedir. Sayıları 30 bi- I 
ni bulan öğretmenin açığa alınmış, görevinden uzak- I 
laıştırılmış olması, sayıları 100 binlere yaklaşan öğ­
retmenlerin de, yasa ve yönetmeliklere aykırı ola- I 
rak sebepsiz yere görevlerinden alınıp, yapılan nakil I 
ve kıyımlarla okulların öğretmensizlikten kapanmış I 
olduklarını görmekle büyük acı duyuyoruz. Bu ne- J 
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demle öğrencilerin bir kısmının karne notlarını ala­
madıkları anlaşılmaktadır. 

Yüksekokul ve üniversitelerse sürekli olarak olay­
lara itilmeye çalışılmakta ve kapatılmaları için her 
türlü baskılar yapılmaktadır. Bu durum karşısında 
sağduyulu öğrencilerin bu tahrik ve baskılara alet ol­
mamaya çalışmaları sevindirici bir durum yaratmak­
tadır. Fakat binlerce öğrencinin gözaltında veya tu­
tuklu olarak bulundurulmadı da acı bir gerçek-olarak 
ortadadır. Tanrı bu tehlikeden gençlerimizi, öğretmen­
lerimizi ve okullarımızı kurtaracaktır inşallah. 

Okul ve sanayi işbirliği: 

Biz yine Ecevit Hükümetinin zamanındaki başa­
rılı çalışmalara dönelim. EceVit Hükümeti yeni plan­
lamalarla üniversite kapısındaki yığılmayı önleyecek, 
üretime dönük, ülke ve ekonomik sorunların çözü­
münü sağlayacak olumlu çalışmalar başlatmıştır. 
Milli Eğitim Bakanlığıyla Ankara Üniversitesince ha­
zırlanan OSANOR projesiyle (Okul - sanayi işbirliği) 
bölgelerinin olanakları içinde endüstriyel ortaklaşa-
rak, tüm ortaöğretim okullarında öğrencileri mesleğe 
yönlendirme ve bilhassa orta dereceli rmdsleki teknik-
okul öğrencilerinin ülke gereksinimine göre yetişme­
leri ve iş bulma olanağının yaratılmasıyla üniversite 
kapılarına yığılmanın durdurulması amaçlanmıştır. 
Bu önlemler daha önce alınmadığı için, bugün de 
yükseköğrenime devam, yıllar geçtikçe zorlaşmakta, 
üniversite kapılarına yığılmalar çoğalmaktadır. 

Nitekim, 1974-1975 öğretim yılında üniversite 
ve akademiler için sınava giren 229 bin kişiden 59 202 
kişi yükseköğrenime devam olanağı bulurken, 1979' 
da sınava giren 374 689 öğrenciden ancak 37 bini 
üniversite, akademi ve yüksek okullara girme ola­
nağını bulmuştur. Yalnız bundan eğitim enstitüleri 
hariçtir. 

Bunlardan, istediği bilim dalında okuma olanağı­
nı bulanlarıma oranı, ancak % 20'dir. Gördüğümüz 
kadarıyla, yükseköğretim sınavından eğitim sistemi­
ne kadar bir bozuk düzen ve yetersizlik, ülke gerçeği 
ile ve öğrenci sorunlarını çözmek işlemiyle bağdaşık 
değildir. 

Nitekim, 1980 yılında üniversitelerarası sınava 
480 b'in öğrencinin katılacağı sanılmaktadır. Yüksek­
öğrenimde hâlâ bir kapasite artışı olmadığına göre 
ve 40 bin kadar öğrencinin yükseköğrenime devam 
etme olanağı bulacağı gözönünde tutulursa, 440 bin 
gencimizin yükseköğretim olanağı bulamayacağı ve 
sokakta kalacağı bir gerçektir. Hele bölgeler ve okul­
lardaki değişik olanaklar, sınıfsal farklılıkların yarat-
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tığı fırsat eşitsizlikleri de sürüp gittiğine göre, ÜSYM* 
nin getirttiği sınav sistemini temelden Anayasamızda­
ki fırsat eşitliğine aykırı buluyoruz ve buna bir çö^ 
züm getirilmesi gerektiğine inanıyoruz. Ayrıca, bu 
sınav sisteminde, öğrencilerin istedikleri bilim dalla­
rında okuma olanağı bulamamış olmaları, yetenek ve 
yönsernelerine göre yetişemedikleri nedeniyle de, ha­
yattaki başarısızlıklarını etkilemektedir. Yine son sı­
nıfa gelene kadar öğrencilerin istedikleri bölümlere 
geçebilmeleri için yüzde 21 'inin tekrar sınava girdik­
lerini, bölüm ve fakülte değiştirdiklerini görmekte­
yiz. 

Oysa, AP ve MC hükümetleri döneminde sürdü­
rülen plansızlık, eşgüdümsüzlük, ayrıcalıklı kaynak 
dağılımı, dengesizlik, kapasite kullanımındaki yeter­
sizlik ve keşmekeşlikler, statü, amaç ve işlev dağınık­
lığı, yükseköğrenimdeki bütünlük ve verimliliğin ger­
çekleşmesini önlemiştir. Bu nedenle, plan hedeflerine 
ulaşmak mümkün olamamıştır. İleriye dönük planlı 
bir araştırma sistemi geliştirilip, belli bir olanak ya­
ratılmadığı için, ekonominin günlük gereksinimlerine 
yönelik araştırma sistemleri, güç ve gerçeklik kazan­
mıştır. Böylece, teknolojiyi getirecek araştırmalar ye­
rine, teknoloji transferine öncelik tanınmış, özel sek­
tör müşavirliği yoluyla araştırma yapma işi AP 
Programına uygun olarak sürdürülmüş; ne yazık ki, 
üniversitelerimiz de bu klasik ve belli zümrelerin çı­
karları yönünden işleyen üniversite sisteminin değiş­
tirilmesine de gerekli çabayı gösterememişlerdir. 

Gerçi, bu yeniliklerin bir reform yasasıyla hükü­
metlerce getirilmesi zorunlu bir gerçek ise de, 1975 
yılından 'beri üniversitelerimizin yasasız olarak yürü­
tülmesi de bağışlanamaz bir hatadır. Bu hatalar üze­
rinde, dövize dayalı olarak yapüan teknoloji trans­
ferleriyle yetiştirilen gençlerimiz, dışa dönük eğitim 
sisteminin sonucu, yetişmiş beyin gücü olarak dışarı­
ya akıp gitmişlerdir. Bu kötü sistemi düzeltmek ama­
cıyla 1973 yılında çıkarılan ve maalesef Adalet Par­
tisi oylarıyla özerk üniversitenin varlığını da yok et­
meyi amaçlayan bir duruma getirilen 1750 sayılı 
Üniversite Yasasının önemli 17 maddesi, 32 fıkra ve 
bendi, Anayasa Mahkemesince iptal edilmiştir. O 
günden beri de üniversitelerimiz ilerici bir kuruluş 
yasasından, reformcu yasal dayanaklardan yoksun 
olarak işlemektedir. 

Sayın üyeler; 
Ayrıca üniversitelerimizin çağdaşlaşmada, bilimsel 

araştırma ve teknoloji üretmede bir gelişme göstere­
memiş olması, Türk eğitim düzenini olumsuz yönde 
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etkilemektedir. Bu nedenle, bugün eğitimin içeriğinin 
belirlenmesinde izlenen yöntemler, antidemokratik ni­
teliktedir, Eği'timle ekonomi arasında bir bağdaşma 
yaratılmadığı için, verilen bilgilerin de büyük bir kıs­
mı gerici, ırkçı, şoven bir bakış açısıyla hazırlanmış 
kitap ve programlardan okutulmaktadır. Bu bakım­
dan, eğitim düzenimiz, teknolojik, bilimsel ve çağdaş 
kültüre kapalı, antidemokratik bir özellik taşımakta­
dır. Özel olarak mevcut eğitim düzenimiz, ülkedeki 
bozuk kapitalist düzenin bir aracı olarak kullanıl­
maktadır. Türkiye'de uygulanan eğicim - öğretim, sis-> 
tem olarak bundan başka bir şey değildir. İleriye dö­
nük, yaratıcı, geliştirici, çoğulcu oluşumlardan yok­
sun bir biçimde sürdürülmektedir. 

Bu sistemin sonucu olarak da, okullarımızda dü­
şünme gücünden yeterince faydalanamayan, tartışma 
alışkanlığı alamamış, hoşgörü kazanamamış kişilerin 
yetiştirilmesi sürüp gitmektedir. 

Açıkçası, Türkiye'deki eğitim sistemi, ülkenin 
içinde bulunduğu çarpık kapitalist, sosyo - ekonomik 
gelişim sürecinin belirgin özelliklerini yansıtmaktadır. 
Örgün eğitimle yaygın eğitim arasında bile sürüp gi­
den çelişkileri önleyememiş durumdayız. Bu nedenle, 
en önemli görevimiz, bir eşgüdüme dayalı, eğitimde! 
fırsat ve maddi olanak eşitliğini sağlayacak, demok­
ratikleşmeyi gerçekleştirecek bir planlama ve düzen­
leme içine girişmektir. 

Çünkü, uygulanan eğitim sistemimiz, bugün daha 
çok egemen sınıfların çıkarlarına hizmet eden bir 
özellik taşımaktadır. Hele üniversitelerimize giren 
öğrencilerin r r 67'sini, sanayici, büyük işadamı, tüc­
car, yüksek devlet memuru, büyük esnafların, me­
murların çocuklarının oluşturduğu dikkate alınınca, 
sistemin Anayasaya uygunsuzluğunun ve bozukluğu­
nun apaçık ortaya çıkmış olduğunu görmekteyiz. Bu 
yukarıda saydığımız kesimin çocuklarının üniversi­
teye girme oranları, işçi çocuklarına göre 14 defa, 
köylü çocuklarına göre de 25 defa daha şanslı ola­
rak saptanmaktadır. 

Gördüğümüz kadarıyla, ülkenin gereksinme duy­
duğu bilim dallarına göre öğrenci alımının sağlana­
madığı ve bir kapasite yaratılmadığı anlaşılmaktadır. 
20 yıl öncesinde 3 tıp fakültesinden mezun olan öğ­
renci sayısıyla, bugün 20 tıp fakültesinden doktor ola­
rak çıkan öğrenci sayısı arasında büyük bir fark yok­
tur. Oysa, ülkenin şu anda 6Q bin doktora gereksini­
mi vardır. Mevcut 25 bin doktorun ancak 13 ila 14 
bini kamu sektöründe çalışmaktadır. Önemli olan ve 
öncelikle bu sorunu çözücü girişimlerin yapılması ge-
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rekmektedir. Her şeyden önce ve her biri Devlete 6 
milyon liraya mal olan doktorların, bu harcanan pa­
ra karşılığı mecburi hizmetle çalıştırılma zorunluğu 
getirilmelidir. Ayrıca, tıp fakültelerinin öğrenci kapa­
siteleri mutlaka artırılmalıdır. 

Genel olarak, klasik sistem içinde çalışan üniver­
sitelerimizin, gelişmeler karşısında yetersiz kalışı, 
teknolojik oluşmalara uyumsuzluğu, üretime dönük 
eğitim düzeyine ulaşamamış olmaları, ülkenin gerçek 
sorunlarına eğilem ey işleri, topluma yön verme gö­
revlerini yapâmayışları, yükseköğretimde yasal bîr 
düzenlemeyi zorunlu kılmaktadır. Bu nedenle de, 
1975'ten beri yasasız yönetilen üniversitelerimizi, çağ­
daş bir yasaya kavuşturmak için CHP ağırlıklı Hükü­
metçe hazırlanan yasanın, AP'li Milli Eğitim Komis­
yonu Başkanı ve üyelerince Meclis kanadında sav­
saklanması, bugünlerde de Komisyondan AP azınlık 
Hükümetince geri çekilmiş olması, bağışlanması zor 
bir hata olsa gerekir. Oysaki, noksanlı'klar tamamla­
nıp biran önce çıkarılmalıydı bu yasa. 

Bilindiği gibi, üniversitelerimizin yönetsel ve aka­
demik bakımdan çağın gelişimine, yenileşmelere uya-
maması, ülke gereksinimlerini karşılayamaması, halk­
tan kopuk oluşu yanında, plansızlık, dağınıklık, savur­
ganlık, kargaşa, teknoloji üretimi ve bilimsel araştır-
malardaki verimsizlik karşısında, eşgüdümü sağlaya­
cak reformcu bir yasanın çıkarılması zorunlu hale gel­
miştir; geciktirilmeden hemen getirilmelidir. 

Çünkü, yükseköğretim kurumlarında uygulanan 
eğitim - öğretim programlarında büyük farklılıklar ol­
mamasına karşın, ayrı 32 yasa ile yönetilmektedir bu 
okullar. Bu dağınıklık, Anayasadaki yükseköğretim­
deki bütünlük ilkesini zedelemektedir. O nedenle, şu 
anda işler durumda olan 20 üniversite, 98 akademi -
yüksekokulun Anayasa çizgisinde bir yasa ile bütün­
leştirilmesi gerekmektedir. Ecevit Hükümetince bu 
noksanlıklar görülmüş, Üniversiteler Yasası da bu 
amaç için getirilmişti. 

Ayrı yasalarla yönetilen, aynı eğitimi yapan, ayrı 
diploma düzenleyen veya eş düzeyde olmayan yüksek­
öğretim kurumlarının eşdeğerde diploma vermeleri, 
yönetim kargaşasına, düzensizliklere ve savurganlıkla­
ra neden olmaktadır. Yükseköğretimi bu keşmekeşlik-
ten ve kargaşadan kurtarmak amacıyla hazırlanan ya­
sanın durdurulmasını hoş karşılamıyoruz. Daha önem­
lisi, yasal olarak yükseköğrenim kurumlarının koşul­
suz olarak bütünleştirilmesi yanında, planlı gelişme, 
eğitim - öğretimde özverilerle bütünleşmiş eşdeğerde 
olanak ve fırsat eşitliği sağlanması tüm öğretim üye-
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lerinin ve öğrenci temsilcilerinin karar sürecine ger­
çek anlamda katılmalarıyla çağdaş bir demokratik­
leşme, tam gün çalışma, döngü (Rotasyon), bölüm sis­
temi gibi, toplayıcı, bütünleştirici niteliklerin çözüm­
lenmesi tezelden gerçekleştirilmelidir. 

Ulusal çerçeve ve düzeydeki çağdaşlaşmayı, olgu­
lara, ülke gereksinimlerine, oluşumlara, teknik geliş­
melere açık, eğitim, kültür ve sanat kavramlarını içe­
ren, üretime yönelik yaratıcı gücü geliştirici bir yük­
seköğretim düzeninin geliştirilmesi, gerçekleştirilmesi, 
Cumhuriyet Halk Partisinin başlıca özlemi ve amacı 
olmuştur. 

Böylece, üretken nitelikte, ekonomik amaçlı bir 
eğitim sisteminin yaratılmasıyla, ülkenin gereksinme 
duyduğu ileri düzeyde teknoloji ve bilim üreten araş­
tırma, yayın ve danışma gücü yüksek nitelikte insan­
ların da sayı olarak yetiştirilmesi sağlanacaktır. Üreti­
len yeni teknolojiye dayalı olarak da, ekonomik ve 
sosyal oluşum ve de gelişmenin verimli olarak sürdü­
rülmesi gerçekleşecektir. 

Bu şekilde yapısal bozukluklar giderilirken, öğre­
tim üyesi ve parasal savurganlıklar, eşitsizlikler de ön­
lenecek ve de bölgesel dengesizliği azaltıcı yönde ka­
pasite artışı ile Anayasa çizgisinde bir üniversite yara­
tılmış olacaktır. O zaman ve bilhassa öğretimde eği­
timle ekonomik ilişkileri bağdaştıran, yerleştirme ile 
insangücünün etkin biçimde düzenlenmesini gerçekleş­
tiren bir ortam geliştirilmiş olacaktır. Böylece, bilimin 
kaynağı, evrensel bir kuruluş. Devletin vazgeçilmez 
kültür ve dayanışma kurulu olan üniversiteler, yüksek­
öğrenim düzenimiz, verimsizlik ve dağınıklıktan kur­
tarılacak, özerklik ise eşit olanaklar içinde Anayasa 
gereği olarak yaygınlaştırılacaktır. 

Sayın üyeler; 
Ancak yükseköğretimde bir bütünlük sağlanırken, 

üretilen bilgi ve teknolojiyle, sosyo - ekonomik geliş­
meyi birlikte sürdürerek, yönetsel açıdan bilimsel ça­
lışmayı kolaylaştıracak, iç denetimin de demokratik 
biçimde oluşturulmasıyla çağdaş bir üniversite düzeni 
kurulmuş olacaktır. Bu nedenle, üniversitelerdeki tüm 
seçimler genel katılım ile yapılmalı; öğretim üyesi, 
yardımcıları ve öğrenci temsilcileri gerçekçi biçimde 
seçime, seçme ve seçilme işinde hak sahibi olmalıdır. 
Bunun yanında, tüm yükseköğrenim kurumları, bilim­
sel güvence, özerklik ve demokratik bir yönetim için­
de oluşturulurken, her kurumun araştırma, eğitim iş­
lev ve özelliklerinin ayrı ayrı dikkate alınıp düzenlen­
mesinin gerektiğine inanıyoruz. Bu nedenle, yükseköğ­
renimin bütünleşmesinde akademilerin ve tüm yüksek-
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öğretim kurumlarının, kuruluş, işleyiş ve amaçları yö­
nünde çalışmalarının düzenlenmesinin verimliliği ve 
zorunluluğuna gereklilik olduğunu belirtmek istiyoruz. 

Öğretmen yetiştiren yüksek dereceli okulların fa­
külte oluşlarında ise, zengin tarihsel kaynakları, ortak 
pedogojik özellikleri gözönünde tutularak, esneklik 
sağlayıcı biçimde, mesleki yönü ağır basan, teknik 
eğitim işlevlerini de içeren biçimde düzenlenmesinden 
yanayız. Nitekim, Dördüncü Beş Yıllık Kalkınma Pla­
nında pedagojik ilkelere göre sosyo - ekonomik, sos-
yo - kültürel gereksinmeye yanıt verecek nitelikte, ge­
nel kültür özel alan bilgisi, pedagojik formasyonu ye­
terli ve uygulamada başarılı öğretim elemanlarının ye­
tiştirilmesi istenmektedir. 

Bu özellikler zedelenmeden, tüm yükseköğrenim 
kurumları, üniversiteler, akademiler, yüksekokullar, 
enstitüler bir bütünlük içinde oluşturulup birleştirile­
rek, kurumsal ve yönetsel keşmekeşliğin kurullar yö­
netimine kavuşturulması gerekmektedir. 

Böylece, Anayasa gereği özerklik yükseköğretimde 
yaygınlaşırken, çağdaş bilim ve teknolojinin izlenip 
araştırılmasında ve uygulamalarda karşılaşılan parasal 
ve teknik olanaksızlıkların da giderilişiyle. akademik 
çalışmalardaki verimlilik artacaktır. 

Ayrıca, uzmanlık kazanmış kişilerin, bilim adam­
larının dışarıya gitmelerini önlemek için gerçek plan­
lamalarla, doğal kaynaklara dayalı ulusal sanayinin 
kurulmasına yön verecek çalışma alanlarının sağlan­
ması gibi sorunlar da çözümlenmelidir. 

Sayın üyeleri 
Öğretim üyeliğine güvencenin sağlanması da önem­

li bir konudur. Biz CHP olarak ekonomik haklarda 
sağlam dayanağı olmayan, yönetime, akademik ça­
lışmalara katılamayan ve uzmanlık öğrencisi süresi­
nin, memurluk ve yasal güvence altında olmayışının. 
doktor asistanların öğretim üyesi ' olarak yasal bir 
hakka kavuşturulmamış olmasının; yasal ve çağdaş 
bir noksanlık olduğu kanısındayız. Ayrıca, öğretim 
görevlileri, araştırmacı, uzman, çevirtmen, okutman 
ve yabancı dil öğretmenlerinin de özlük haklarının 
ve çalışmalarının yasal güvenceye bağlanmasında çok 
büyük faydalar buluyoruz. 

Yükseköğretimde bütünlük ilkesi ve planlı geliş­
me önemli ilkeler olarak kabul edildiğine göre, bu 
görevi yapacak bir kurulun olması da zorunludur. 
Bugün yükseköğrenimdeki dağınıklığın nedeni böyle 
bir kurulun noksanlığından ileri gelmektedir. 

Cumhuriyet Halk Partisi ağırlıklı Hükümetçe ge­
tirilen Üniversiteler Yasası kanun tasarısında, «Üni­

versitelerarası Kurul» adıyla bu konu ile ilgilenecek 
bir kurulun oluşturulması istenmiştir. Nedeni ise, 
yukarıda da belirttiğimiz gibi, yükseköğrenimin için­
de bulunduğu dağınıklık, savurganlık, politik baskı, 
yanlış tercihlerden kurtularak, gerçek bir eşgüdüm 
sağlayacak bir ortamın yaratılmasıdır. Bu kurulun, 
ülkenin nesnel gereksinimlerini, insangücü kestirim-
lerini, kaynak dağılımının hakça ve ölçülü olarak 
kullanımını, tüm olanakların eşitlik ilkesine dayalı, 
planlı biçimde dağılımını, akademik çalışmaların, 
ekonomik isteklerin düzenlenmesinde rehberliğin, açı­
lacak yükseköğrenim kurumlarının gerçek bir plana 
bağlanmasının, harcamalardaki genel savurganlığın 
çözümlenmesinin, Üniversitelerarası Kurul gibi bir 
kurula verilmesinin faydalarına inanıyoruz. 

Üniversitelerarası yönetime katılmanın çağdaş 
demokratik anlayışa dayalı olarak tabana yayılmış 
biçimde gerçekleştirilmesi de, isteklerimiz arasında­
dır. Üniversitelerarası Genel Kurulu, Üniversiteler 
Senatosu. Üniversitelerarası Yönetim Kurulu, fakül­
te kurulları: fakülte genel kurulu, fakülte yönetim 
kurulu, bölüm sistemi getirildiği zaman, bölüm ku­
rulu, bölüm yönetim kurulu gibi kurulların oluşu­
munda, yani yönetime katılma işinde temsilcilik dü­
zeyini aşan, sorumluluklar taşıyıcı bir seçme ve se­
çilme işi esas alınmalıdır. Öğretim üyesi, öğretim üye 
yardımcısı, asistan, öğrenci ve sorumlu personel, yö­
netime eşit hak ve olanaklarla katılmalıdır. Etkinlik, 
bilimsel ağırlıkta olmalı, yönetimdeki demokratik­
leşmenin gereği olarak da, tüm üyelerin kararlara ge­
reken anlamda katılmaları sağlanmalıdır. 

Bilindiği gibi. çağdaş yönetim biçimlerinde de­
mokratik ve sağlıklı bir işleyişin, ancak görev yet­
ki ve sorumluluklar arasında kurulacak bir eşgüdüm­
le gerçekleşeceği kabul edilmektedir. 

Doktora ve doçentlik için getirilecek sürelerin es­
nek biçimde düzenlenmesinde, sürenin tavanı bek­
lenmeden, bilimsel çalışma, araştırma ve yayınlarla 
ilgili başarıların değerlendirilerek doktorluk ve do­
çentliklerin belirlenip sonuçlandırılması, çağdaş bir 
gelişme olarak kabul edilmektedir. 

BAŞKAN — Sayın Öztürk. şu sırada süreniz bit­
ti. Lütfen siz takdir buyurunuz efendim. Lütfen bağ­
layınız. 

CHP GRUBU ADINA HÜSEYİN ÖZTÜRK 
(Devamla) — Sayın Başkanım 5 dakikalık süre için­
de biter. 

Döngü (Rotasyon) ilkesiyle gerice ve kırsal yö­
relerde üniversitelerin eğretim üyesi ve uzman açı-
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ğının geçici olarak karşılanması için üniversitelerin 
olanakları ölçüsünde bir öğretim üyesinin sırayla 
gönderilmesi olduğu kanısındayız. Daha önemlisi ise, 
kırsal ve yoksulluk bölgelerindeki üniversitelerimi­
zin, öğretim üyesi yardımcılığı kaynağını kendileri­
nin işleterek, üniversitelerini bu yönden tamamlama­
ları gerekmektedir. 

Sayın üyeler; 
Üniversitelerimizdeki klasik yapının, çağın ve bi­

limin gerçeklerine uygun duruma getirilmesi için, bö­
lüm sistemi, (Deparment) sistemi ile çalışma düzeni­
nin oluşturulması zorunluluğu doğmuştur. Bugün bö­
lüm sistemi Anglo Sakson üniversitelerinde yıllardır 
verimli olarak uygulanmaktadır. Avrupa'da da 1968' 
den beri tümüyle yerleşmiştir. 

Akademik ve yönetsel özgürlüğün, içerik ve eği­
tim ve araştırma birimi olarak kullanılması da, fa­
külte, kürsü, akademi, enstitü ve yüksekokul gibi be­
lirli bir içeriği olmayan, isim kargaşasına ve insan-
gücü savurganlığına neden olan pürüzlerin de gide­
rilmesi sağlanacaktır. Bugün türdeş olmayan fakül­
telerimizin yapı ve özellikleri dikkate alındığında, 
insangücü, araç gereç ve parasal savurganlıkları çok­
tur. 

Oysa ki, bütün bu bölümler beş bölümde toplan­
maktadır. Toplum bilim, teknik bilim, sağlık ve sos­
yal bilimi, fen bilimi, tarım bilimidir. Bu nedenle, 
üniversite yönetiminde özdeki bu gerçeğe dayalı ola­
rak bilimsel dağınıklığı, parasal savurganlığı önleyi­
ci, verimlilik sağlayıcı olması bakımından mutlaka 
bu bölüm sistemine dönülmelidir. Bölüm sisteminin 
gelişmesiyle, bölümler içinde zorlamalarla yapaysal, 
biçimde oluşan kürsü sisteminin kaldırılması ve öğre­
tim üyelerinin bilimsel olmayan farklı yönetim bi­
limleri uygulama isteklerinden doğan çağ dışı bir sis­
temden de kurtulunmuş olunacaktır. 

Böylece, bilimdeki bütünlük ilkesine ters düşen, 
aynı birimleri parçalayarak akademik çalışmalarda­
ki danışma ve dayanışma ve birliği bozarak bazı çı­
karlar için korunan kürsü sisteminden kurtarılma işi 
gerçekleştirilecektir. Bazı öğretim üyelerinin fakülte 
ve kürsülerine sırtlarını dayayarak, büyük çıkarlar 
sağlamak için açtıkları yazıhaneler kapanacrk ve 
üniversitelerine tam dönerek, özerk bir üniversite 
içinde çalışma olanağı bulacaklardır. 

Tam gün çalışma ilkesinin üniversite sisteminde 
gerekliğine inanıyoruz. Bu ilke, belirli insangücünü 

belirli zamanlarda belirli yerler için en uygun ve en 
yoğun biçimde yerleştirmeyi, çalıştırmayı gerçekleş­
tirmektedir. Bu nedenle, bilim adamı etkin ve özerk 
çalışmalar yapmak için tam süre ilkesine uymak zo­
rundadır. Yoksa, ekonominin egemen çevrelerince 
etki altına alınarak piyasa değerine bağlı duruma ge­
tirilir ki, o zaman bilimsel araştırma ve yayın ola­
nağı üniversitelerde işlemez olur. 

Değerli üyeler; 
770 milyarlık 1980 mali yılı Bütçesinden, (Tabii 

atlayarak geliyoruz ve özet olarak bitiriyoruz.) kat­
ma bütçeli üniversitelere ayrılmış pay ise, 29 mil­
yardır. Bu, genel bütçenin 1% 3,6'sı oranında bir pay­
dır. Bilime ve teknolojik gelişmelere özlem duyan, 
gereksinmesi olan bir ülke için bu payın çok az ol­
duğu kanısındayız. Geçen yıl bu pay % 4,3'tü. Ay­
rıca, bu 29 milyar liranın 19 milyarına yakınının 
Ankara, İstanbul, İzmir gibi 3 büyük ilin üniversite­
lerine verilmiş olması da, hem Anayasamızdaki eşit­
lik ilkelerini ve hem de 5 yıllık kalkınma planların-
daki amacı zedelemektedir. Türkiye'nin kırsal ve 
yoksulluk bölgelerindeki 17 üniversiteye düşen payın 
10 milyar lira kadar olduğu göz önünde tutulursa, bu 
bölgelerdeki üniversitelerimizin gelişmesi ve verimli 
çalışmalar yapmalarının olanak dışı olduğunu görece­
ğiz. Yalnız bu anaüniversitelerimizin; yani İstanbul, 
Ankara, İzmir'deki üniversitelerimizin denetimi altın­
da kurulan, gelişen üniversite ve fakültelere göstere­
cekleri özen, belki bu noksanlıkları giderir umuduy­
la teselli buluyoruz. 

Payın üyeler; 
Özet olarak, Cumhuriyet Halk Partisi Cumhuri­

yet Senatosu Grubu adına sunduğum, yükseköğre­
nimle ilgili bu bilgi ve görüşlerimizin gözönüne alı­
nacağı inancı ile ve beni dinlemek sabrını gösterdi­
ğiniz için, grubum ve şahsım adına hepinize sonsuz 
saygılar sunarım, bütçenin hayırlı olmasını dilerim. 

Saygılar. (CHP sıralarından alkışlar) 
BAŞKAN — Teşekkür ederiz Sayın Öztürk. 
Sayın üyeler; 
Çalışma süremizin bitmesine çok az bir zaman 

kalmıştır. Bu süre içerisinde grup sözcüsünün tüm 
konuşma yapması mümkün değildir. 

Bu sebeple, saat 14.00'te toplanmak üzere Birle­
şime ara veriyorum. 

Kapanma Saati : 12.55 
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İKİNCİ OTURUM 

Açılma Saati : 14.00 

BAŞKAN : Başkan vekili Rahmi Erdem 

DİVAN ÜYELERİ : Mustafa Çelik (Afyonkarahisar), Hüsamettin Çelebi (Cumhurbaşkanınca S. Ü.) 

BAŞKAN — Sayın üyeler, 34 ncü Birleşimin İkinci Oturumunu açıyorum. 

II. — GÖRÜŞÜLEN İŞLER (Devam) 

/ . — 1980 yılı Bütçe Kanunu Tasarısı ye Bütçe 
Karma Komisyonu Raporu. (M. Meclisi : 1/315; C. 
Senatosu : 1/649) (S. Sayısı: 949) (1) 

Ay MİLLÎ EĞİTİM BAKANLIĞI BÜTÇESİ 
(Devam) 

2. — 1980 yılı İstanbul Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/331; C. Senatosu : 1/665) (S. Sayı­
sı : 965) 

3. — 1980 yılı İstanbul Teknik Üniversitesi 
Bütçe Kanunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu 
Raporu. (M. Meclisi : 1/330; C. Senatosu : 1/664) (S. 
Sayısı : 964) 

4. — 1980 yılı Ege Üniversitesi Bütçe Kanunu 
Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. (M. 
Meclisi : 1/326; C. Senatosu : 1/660) (S. Sayısı : 960) 

5. — 1980 yılı Ankara Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/319; C. Senatosu : 1/653) (S. Sayı­
sı : 953) 

6. — 1980 yılı Hacettepe Üniversitesi Bütçe 
Kanunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Rapo-^ 
ru. (M. Meclisi : 1/328; C. Senatosu : 1/662) (S. Sa­
yısı ; 962) 

7. — 1980 yılı İktisadi ve Ticari İlimler Aka­
demileri Bütçe Kanunu Tasarısı ve Bütçe Karma Ko­
misyonu Raporu. (M. Meclisi : 1/332; C. Senatosu : 
1/666) (S. Sayısı : 966) 

8. — 1980 yılı Çukurova Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Rapo­
ru. (M. Meclisi : 1/324; C. Senatosu : 1/658) (S. Sa­
yısı : 958) 

9. — 1980 yılı Diyarbakır Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/325; C. Senatosu : 1/659) (S. Sayı­
sı : 959) 

(1) 949 S. Sayılı basmayan 3.2.1980 tarihli 28 
nçi Birleşim tutanağına eklidir, 

10. — 1980 yılı Cumhuriyet Üniversitesi Bütçe 
Kanunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Rapo­
ru. (M. Meclisi : 1/323; C. Senatosu : 1/657) (S. Sa­
yısı : 957) 

11. — 1980 yılı 19 Mayıs Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi ; 1/335; C. Senatosu : 1/669) (S. Sayı­
sı : 969) 

12. — 1980 yılı Bursa Üniversitesi Bütçe Kanunu 
Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. (M. 
Meclisi : 1/322; C. Senatosu : 1/656) (S. Sayısı : 
956) 

13. — 1980 yılı Fırat Üniversitesi Bütçe Kanunu 
Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. (M. 
Meclisi : 1/327; C. Senatosu : 1/661) (S. Sayısı : 961) 

14. — 1980 yılı Anadolu Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi ; 1/318; C. Senatosu : 1/652) (S. Sayı­
sı : 952) 

15. — 1980 yılı Atatürk Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/320; C. Senatosu : 1/654) (S. Sayısı : 
954) 

16. — 1980 yılı İnönü Üniversitesi Bütçe Kanu­
nu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/329; C. Senatosu ; 1/663) (S. Sayısı : 
963) 

17. — 1980 yılı Selçuk Üniversitesi Bütçe Kanu­
nu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/336; C. Senatosu : 1/670) (S. Sayısı ; 
970) 

18. — 1980 yılı Karadeniz Teknik Üniversitesi 
Bütçe Kanunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu 
Raporu. (M. Meclisi : 1/333; C. Senatosu : 1/667) 
(S. Sayısı : 967) 

19. — 1980 yılı Kayseri Üniversitesi Bütçe Kanu­
nu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. (M. 

34 - , 
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Meclisi : 1/334; C. Senatosu : 1/668) (S. Sayısı : 
968) 

20. — 1980 yılı Boğaziçi Üniversitesi Bütçe Ka­
nunu Tasarısı ve Bütçe Karma Komisyonu Raporu. 
(M. Meclisi : 1/321; C. Senatosu : 1/655) (S. Sayısı : 
955) 

BAŞKAN — Milli Eğitim Bakanlığı bütçesinin 
görüşülmesine kaldığı yerden devam ediyoruz. 

Sayın Komisyon? Hazır. 
Sayın Bakan? Hazır. 
Söz sırası AP Grubu adına Sayın Sadık Batum' 

da; buyurunuz. 
Sayın Batum, sizin grubunuz da Divana verdiği 

bir yazı ile iki sözcüsünün konuşacağını beyan et­
miştir. Grubunuza ayrılan süre 60 dakikadır, bunu 
gözönünde bulundurmanızı rica ediyorum. 

Buyurun efendim. 

AP GRUBU ADİNA SADİK BATUM (İstan­
bul) — Milli Eğitim Bakanlığı bütçesini görüşüyoruz. 
Öyle bir bakanlık ki, Türkiye'de en büyük insangü-
cüne sahip, 400 bini aşkın öğretmen, müdür, idareci 
ve müstahdem kadrosu. Bütçenin 77 milyarlık dili­
minde c/c l l ' ini almış bir bakanlık. Fevkalade ehem­
miyetli, fevkalade büyük bir bakanlık müzakeresi 
yapıyoruz. 

Kuşuksuz bütün bakanlıklar; bütün uğraş insan­
lar içindir. Bir tek müstesnası var. Milli Eğitim Ba­
kanlığı, insan için uğraşı yanında, insanı yapmış su-
je. Milli Eğitim Bakanlığı hakkında konu, insandır, 
insan yetiştirmektir. Yine başka bir deyimle Türki­
ye'nin geleceğini bugünden yoğurmak demektir Milli 
Eğitim Bakanlığı. 

Daha Büyük Millet Meclisi Hükümeti zamanın­
da Yunanlılar Eskişehir'e geldiği zaman 1920 yılının 
(hatırımda kaldığına göre) 23 - 25 Nisanında 3 nu­
maralı Kanunla İcra Vekilleri Heyeti kurulmasına 
karar verilmiş ve 3 numaralı Kanunun içinde Milli 
Eğitim Bakanlığı baş sıralardan birini almış. Ordu, 
bütün Türk Milleti milli mücadele içersindedir ve 
Türkiye Büyük Millet Meclisi Hükümetinin kurduğu 
ilk bakanlıklardan biridir Milli Eğitim Bakanlığı. 

Milli Savunma Bakanlığı ne kadar ehemmiyetli 
görüldüyse Milli Eğitim Bakanlığı da o kadar ehem­
miyetli görülmüş. Hani, Milli Eğitim Bakanlığında 
ilk öğretime anabütçenin yüzde şu kadarı verilmiş, 
tekniköğretime bu kadarı verilmiş; acaba bütün eği­
tim sistemi içerisinde hangi modeli destekleyelim ve 
hangi modeli uygulayalım? Bunların hepsi elbet tar­
tışma konusu yapılmak lazım gelir. 

Sayın Kaplan sabahleyin fevkalade güzel, boyut­
lu bir eğitim teşrihi yaptı diyebiliriz. Bunların yanın­
da acaba eğitimde üniversiteye mi ağırlık vermek la­
zım gelir, yoksa ilk eğitime mi ağırlık vermek lazım 
gelir? Eğitimde insangücünü eğitmek için modelleri 
tepeden mi almak lazım, tabandan mı almak lazım 
gelir tartışılır. Ama bakıyoruz daha Milli Mücadele 
devrelerinden bugüne milyarlarca lira, binlerce in­
san, binlerce insan, binlerce insan... Bugün eğitimde 
elimizde kalan ne? Onun muhasebesini de yapmak 
mevkiinde olduğumuza bu sabah Sayın Halk Par­
tisi Grubu adına konuşmaları gördüğümüz zaman, 
bir kere daha inandık. Bu kadar sene uğraştan son­
ra hangi özü oluşturmuşuz ve bugün okullarda, mek­
teplerde hangi düzeydeyiz? Bunu elbet bu kürsüde 
tartışma konusu yapmak lazım gelecektir. 

Öyle bir sistem olmuş ki, öğrenciler öğretmenle­
rini saymaz olmuş, okullar birer silah yuvası haline 
dönüşmüş, askerler arkadan vurulur ve öğretmenler 
öğrencilerinin arkasına gizlenerek, öğrencileri ateş 
hattına süren bir ortam içinde yaşadık; geliyoruz ve 
bugün 14 Ekimden sonra yine Türkiye'de milli eği­
timin özünden bahsediyoruz... 

Sayın senatörler; 
Bir yargıya iştirak etmemeye imkân yok. Sayın 

Mehmet Sönmez sabahleyin söyledi. Eğitim Bakanı 
öğretmenleri sürerse, Eğitim Bakanı 67 ilin 64'ünün 
milli eğitim müdürünü değiştirirse ve Eğitim Bakanı 
166 tane müdür yardımcısını hiç bir sebep yokken 
sürebilmiş olursa o Türkiye'de eğitim ciddi ellerde 
değil demektir. Kelimeyi başka bir anlamda söyle­
mek lazım gelirse, eğitim siyasetin elinde oyuncak 
olmuş demektir. Bir bakan Şubat ayının iki günü 
içerisinde 64 tane milli eğitim müdürünü alırsa ve 
yine bir bakan Şubat ayının iki günü içerisinde 166 
tane müdür yardımcısını alırsa ve yine bir bakan 
10 700 küsur öğretmeni kış demeden, yaz demeden 
sürerse,, o eğitim ciddi ellerde değil demektir. 

Yalnız bu deyişte bir imza hatası vardır. Arka­
daşımız «Eğitim Bakanı» dediği için, o Eğitim Ba­
kanını da burada söylemek lazım. Altında imza; 64 
tane milli eğitim müdürü 1978 Şubatının 14 ile 21 
arasında, 10 700 öğretmen sürülür ve altında Sayın 
Necdet Uğur'un imzası olursa, bazı meselelere haki­
katen daha başka gözle eğilmek lazım gelir. Hani ar­
kadaşlarımız bunu iki aylık Adalet Partisi eğitimine 
yönelik olarak söylüyorlarsa biz de döner, «O za­
manlar neredeydiniz?» diye sormak hakkına sahip 
oluruz. 

35 — 
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Arkadaşlar; 
Biz, hangi taraftan olursa olsun siyasetin eğitim­

den elini çekmesi taraftarıyız, çekmesini istiyoruz. 
TEMEL KİTAPÇI (Sivas) — Uygulama öyle de­

ğil, 
AP GRUBU ADİNA SADIK BATUM (Devam­

la) — Bir dakika müsaade buyurun. Uygulamayı ko­
nuşuyoruz zaten beyefendi; zaten onu konuşuyoruz. 

1962 yıllarında AP'nin Türk siyasi ortamına ge­
tirdiği bir slogan vardı, üçlü bir slogan; «Kışlaya, 
camiye, okula siyaset sokmayacağız ve siyaset sok­
turmayacağız.» AP o günden beri sözünde durdu ve 
arkadaşlar çok şükür, kışla siyasetten arınmıştır, ca­
mi konumuzun dışında; ama okullar, ama okullar... 
Türkiye'nin geleceğini yapacak, yarının insanını ye­
tiştirecek okullar. Milli Eğitim Temel Kanunu var 
elimizde; hedefleri tespit etmiş. Milli Eğitim Temel 
Kanununun ve Anayasanın dibacesinin en önde ge­
len prensibi Türk milliyetçiliği ve Atatürk milliyetçi-
liğiyle sınırlanmış bir kavramlar manzumesi. Şüphesiz 
biz milliyetçiliği fizyolojik bir olgu olarak görmeyiz ve 
milliyetçiliğin fizyolojik bir olgu olmadığının da mü­
nakaşasını ederiz. Milliyetçilik, bir yönden de tarihi 
süreç içerisinde oluşmuş psikososyal bir olaydır. Sos­
yal tarafı ağır basan psikososyal bir olaydır. Hani 
Atatürk'ün Nutku'nda, «Muhtaç olduğun kudret da­
marlarındaki asil kanda mevcuttur» denen sıfata ba­
karak fizyolojik bir milliyetçilik asla... Onun arkasın­
dan gelen «Ne mutlu Türküm diyene» lafı, bütün 
boyutlarıyla milliyetçilik olgusunu sosyal alanda izah 
eden genişlikte ve nitelikte: «Ne mutlu Türküm diye­
ne.» Hani gayet rahatlıkla, gayet kolay, «Damarla­
rındaki asil kanda mevcuttur» diyen kişi, «Ne mut­
lu Türke» diyebilirdi. Değil; «Ne mutlu Türküm di­
yene» 

Arkadaşlar; 
Milliyetçilik, bizim siyasi ortamımızda da bazı 

kez yanlış anlaşılmış. Hani konuşuruz; sosyalizm ma­
teryalizmden kaynaklanmıştır. Materyalist felsefeye 
inananlar, psikolojik bir olgu, sosyolojik bir olgu 
olan milliyetçilik duygusuna, milli ruh kavramına, 
inanmazlar... Bir kaziyedir; fakat öyle sosyalistler 
doğmuştur ki, milliyetçiliği vazgeçilmez bir unsur 
olarak görmüşlerdir. Daha şimdi değil, 1905 yılların­
da Stutgart Kongresinde, Sosyalist Kongresinde Jan 
Jaures bunun en güzel örneklerini vermiş ve arka­
daşlar, bizim üniversitelerimizde, bizim mektepleri­
mizde istiklâl Marşı söylenirken «Otur» diyen tale­
belere karşı susan hocaların yanında, Enternasyonal 

söylenirken «Ayağa kalkın» diyen talebelere karşı 
ayağa kalkma durumunda kalmış kişileri de Türki­
ye'de maalesef seyreder olduk. Enternasyonal, Milli 
Marş ve Türk milliyetçiliği... 

Arkadaşlar; 
1943 yılında Alman orduları Stalingrad hudutla­

rını zorlarlarken, Moskova düşmek üzere, Stalingrad 
düşmek üzere iken, Enternasyonal Marşı Rus Ordu­
larını Almanlara karşı tutamazken, Enternasyonalin 
işçilere hitap eden kavramsız, şekilsiz o ilk mısrası, 
Alman Ordularının karşısında Rus Ordularına bir 
heyecan veremez iken, Ruslar düşünmüşler ve 1943 
yılında Enternasyonali Milli Marşlarından çıkartmış­
lar ve 1943 yılından bugüne kadar hâlâ Rusya'da 
söylenen Milli Marş, «Yüce Rus Ulusu» diye baş­
layan ve milliyetçiliği bütün mısralarında gizleyen 
ve açıkça belirleyen bir marştır. 

Dünyanın ilk komünist örgütü veyahut da Dev­
leti denen Rusya'da, Enternasyonal bir şey söyleye­
mezken Rus Halkına, Rusya Moskova Sanat Tiyat­
rolarında, bizim «Korkunç», onların «Muhteşem 
tvan» dediği eserleri oynarken, hatta hatta bazı yer­
de tarihi tesaviri mekteplerine getirirken, Türkiye'de 
Enternasyonale ayağa kalkmak ve tarihi tesaviri bir 
gericilik unsuru olarak görmek fevkalade hazindir 
ve Türk milliyetçiliğinde, Türk eğitiminde kavran­
ması lazım gelen, münakaşa edilmesi lazım gelen 
özün ne kadar geri, ne kadar ortadoks bazı fikirlerle 
ilericilik adına Türk efkârı umumiyesinde sergilen­
diğini görmekteyiz. 

Arkadaşlar; 
Gene değerli arkadaşımız Hüseyin Öztürk Beye­

fendinin, anarşinin kökeninde 1968'den bu yana ula­
şılan ve Avrupa'da örnekleri görülen talebe hareket­
leriyle Türkiye'deki hareketleri birleştirip, bir siyasi 
amaca yönelik «Teşhis», «Anatomi» diyeceğimiz laf­
lar, bizi bir yönden Adalet Partisi Grubu olarak, ha­
zırlanmış metnin dışında da bazı laflar etmek zaru­
retini gösterdi bize. 

Şurasını her boyutta münakaşa etmeye hazırdır 
Adalet Partisi Grubu : Gerek Türkiye'deki talebe 
olayları (1968) ve gerekse dünyadaki talebe hareket­
leri (1968) iktisadi kökenli hareketler değildir. Siya­
si kökenli hareketlerdir, «iktisadi kökenli hareketler­
dir» diyenler, o siyasi kökenli hareketlerin gayri 
meşruiyetini meşrulaştırmaya çalışan kişilerdir. 

Bu Fransa'da görüldü; ama ne zamana kadar? 
20 Mayıs 1968'e kadar. Ne zaman ki, o 13 Mayıs'ta 
Paris sokaklarını inleten, başlarında Georges Marc-
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hais, Mitterand, Mendece France ve ünlü komünist- I 
ler, bir milyon kişiyle Paris sokaklarında «Talebe 
özgürlükleri» adına giderlerken, belki de onlar da ya- I 
mlmışlardır; ama o zamanki Fransa'da, bir vesileyle I 
söyledim, yeri geldiği için gene tekrarlamakta fayda I 
görüyorum; o zamanki Fransa'da dekanları milli I 
eğitim bakanı tayin ederdi, rektörleri de Reisicum­
hur. Mevcut siyasi iktidarın idari yönden emrindey-
di Fransız üniversitesi. Orada tahsil etmiş değerli I 
Kontenjan Grubundan bir arkadaşımız var. İdari 
mekanizmasını fevkalade güzel biliyor. Fransızların 
çoğunluğu, acaba dediler, bir üniversite reformu... 
Fransa'da 1968 yıllarının sonunda teşekkül etti. 

13 Mayıs yürüyüşünde bulunan ünlü Komünist 
Partisi ileri gelenleri, 20 Mayıs'ta Fransız işçisi (20 
milyon) greve gittiği zaman, kendileri «Durun» de­
diği halde greve gittiği zaman, oyunun başka oldu­
ğunu anladılar. O zaman gene Komünist Partisi Ge­
nel Sekreterinin, komünizmle bu anarşinin bir olma­
dığı şeklindeki Humanite'de çıkan yazısı ve Komü­
nist Partisinin beyannamesi, bizim, sol adına müca­
dele eden arkadaşlarımızın kulağına altından birer 
küpe olması lazım gelir. I 

Türkiye, mektepleri okunamaz, hocaları dövülür, 
hocaları kürsüde konuşamaz bir durumda. Hani «Fa­
şist» dediğimiz İtalya'da, hani «•Nazi» dediğimiz Al­
manya'da, tevatür, Alman SS güçlerinin kürsüden I 
profesörü alıp sürükleye sürükleye götürdüğü söyle- I 
nir. Bugün Türkiye'de polis gücü üniversite hocasını 
kolundan sürükleye sürükleye götürmüyor; ama 
onun yetiştirdiği talebe hocayı kürsüden, kolundan 
tutup, sürükleye sürükleye götürüyor ve Türkiye'de 
ila maşallah taalâ, bir grup arkadaşımız hâlâ buna, 
özgürlükler adına nutuk söylemeye kalkıyor. 

Arkadaşlar; 
Meseleyi çıplak gözle görmek mecburiyetindeyiz. 

Meseleye kendi boyutlarında eğilmek mecburiyetin­
deyiz. Milli eğitim, milliyet hedefleri, Atatürk ilke­
leri, insan sevgisi, Milli Eğitim Temel Kanununda I 
belirlenmiş ve hocaya hedef olarak verilmiş. Milli | 
Eğitim Temel Kanununun dışına çıkan bir hoca, ev- I 
vela hoca değildir ve gene talebesinin, dokuz yaşın- I 
daki çocuğun arkasına gizlenip yürüyüşe katılan ho- I 
ca da Türkiye'de hoca değildir sayın senatörler. Ev­
vela bu çerçeveyi oturtalım Türkiye'de. Evvela neyin I 
yanındayız, neyin karşısındayız; oturtalım. Ondan 
sonra Kaplan'ın söylediği fevkalade ehemmiyetli laf­
lara, heyecansız, bilinçli ve yapıcı bir girişimle giri- I 
selim. I 
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Türkiye Maarifi. siyasetten arınmadı ki... Siyasi 
partilerin bir kısmı Türkiye Maarifini, Türk Milli 
Eğitimini siyasi parti ocağı gibi kullanmaya kalktı­
lar Türkiye'de ve o siyasi parti ocakları bugün üni­
versiteden liselere kaydı. Lisede kendine güç yapa­
rak, taban yaparak baskı grubu oluşturmak, hiç bir 
siyasi partiye, hele o baskı grubundan yarar uman 
kişilere asla fayda getirmez. 

Öğretim, siyasetin dışında bırakıldığı sürece, bir 
Türk eğitiminden bahsedilebilecektir; ama öğretim 
siyasetin o baskılı, o kendi fikrinden başka fikri ka­
bul etmeyen tekeline bırakıldığı takdirde Türkiye'de, 
değil hocalarını dövmek, geçmiş dönemde gördüğü­
müz gibi, okumadan da sınıf geçmeyi bir yöntem 
haline getirilebilecektir. 

Arkadaşlar; v 
Eğitim birleştiricidir dedik, eğitim yaratıcıdır de­

dik, eğitim kendi kadrosunda Türk milliyetçiliğini 
ve Misakı Milli hudutları içerisinde Türkiye'yi yeni­
den yapılacak değil, yapılmışı muhafaza edecek hür 
ve mutlu insanlar ülkesi Türkiye'yi yapacaktır, de­
dik. Bakınız, bir eğitim kurumunun bir kongresinde; 
hani burada hassaten Halk Partili arkadaşlar eğitim 
mücadelesi yaparken bir gözlerini kapayarak konuş­
tular da onun için muhterem senatonun huzuruna 
öbür gözü de açmak görevi, bu olayların devamlı 
karşısında olmuş, devamlı okulu siyasetin dışında 
tutmak amacına yönelmiş Adalet Partisinin Grup 
sözcüsü olarak okumak lüzumu hissettim: «Türkiye 
eğitimi öteden beri ırkçı, söven, asimilasyoncu milli 
bir hedef taşımaktadır. Anadili Türkçe olmayan halk 
topluluklarından küçük bir azınlığın dışında hiç bi­
rinin kendi anadilinden eğitim, öğretim görme ve 
kendi kültürünü özgürce geliştirme hakkı tanınma­
mıştı^ Türkiye'de halkların haklarını eşitliği ve ken-: 
di geleceklerini özgürce belirlemesi ilkesi doğrultusun­
da herkese kendi anadilinde eğitim görme hakkı ta­
nınmalıdır.» TÖB - DER kongresinden bir afiş ve bil­
diri. 

Gene bir tane daha okuyayım: «TÖB - DER 
eğitimin biçiminde ulusal, özde emekçi bir niteliğe 
kavuşturulması için mücadele edecektir. Türkiye'de 
dil ve kültür üstüne konan antidemokratik engellerin 
kaldırılması için çalışılacaktır. Artık demokratik kit­
le örgütlerinin, antisömürücü ilkenin hayata geçiril­
mesi, grup çıkarları gözetilerek bu ilkeye karşı çık­
mak, son tahlilde Kürt ulusunun kendi kaderini ta­
yin etme hakkı ilkesinin yorumunu ortadan kaldır­
maya neden antisömürücü güçlerin bir eseridir.» di­
yor, 
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Gene, «TÖB - DER yönetiminde iki yıldır bulu­
nan ekip, Türk halklarının ulusal demokratik' mücade­
lesinde yer aldığından dem vuran bir siyasal tutumu 
savunmuştur. Geçmişte Kürt halkı üzerine uygula­
nan jenosid eylemlerinin ve bunu alkışlayanların he­
sabı sorulacaktır.» 

TÖB - DER kongresinde bunlar ve ne yazık ki, 
Türkiye'de Türkiye Cumhuriyetini kurduğunu iddia 
eden ve Atatürk'ün Başkanlığını yaptığı bir partinin 
sözcüsü TÖB - DER müdafaasını bu kürsüden yapa­
bilmiştir. 

ERDOĞAN BAKKALBAŞl (Konya) — Nerede 
efendim?,.. 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 
— Demin... 

ERDOĞAN BAKKALBAŞl (Konya) — İyi din­
lememişsiniz Sayın Batum, Bütün bunlara karşı çık­
mış bir partiyiz. 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 
— Çok iyi dinledim beyefendi müsaade edin. 

Arkadaşlar, «Sağa da, sola da karşıyız, faşizme 
de komünizme de karşıyız.» demekle ne faşizme kar­
şı olunur, ne komünizme karşı durulur. 

FEVZİ ÖZER (Muğla) — Siz onu da söyleyemi­
yorsunuz ya... 

RIZA AKGÜN (Kahramanmaraş) — Sen söyle de 
duysun Senato bunu... 

NURHAN ARTEMİZ (İzmir) — Sanki başka 
dünyadan gelmiş gibi konuşuyorsunuz. 

BAŞKAN — Rica ederim efendim. Sayın Arte-
miz, rica ediyorum efendim. 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 
— Ben Adalet Partisi sözcüsüyüm. Adalet Partisi söz­
cüsü olarak ve bütün mesuliyeti omuzlarıma alarak 
diyorum ki, Adalet Partisi komünizme de, faşizme 
de karşıdır, karşı olmuştur, karşı olacaktır. 

MUKBİL ABAY (Konya) — Bravo, bu güzel bir 
gelişme. (CHP sıralarından «Bravo» sesleri.) 

İSKENDER CENAP EGE (Aydın) — Hangi 
eğilimde Adalet Partili gördünüz?.., 

BAŞKAN — Rica ediyorum efendim. 
ERDOĞAN BAKKALBAŞl (Konya) — Milliyet­

çiler suç işler mi, işlemez mi Batum? 
BAŞKAN — Efendim, müsaade buyurunuz, ha­

tip deVam etsin efendim. 
AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 

— Arkadaşlar, müsaade edin. Karşılıklı konuşmayla 
bir şey çıkartmayız. Bu kürsü biz konuşacağımız için 
vardır. (CHP sıralarından gürültüler.) 

NURHAN ARTEMİZ (İzmir) — Bırakın efen­
dim Allahaşkına, Başbakana anlatın. 

CAHİT DALOKAY (Elazığ) — Bırakın da konuş­
sun, biz dinledik. 

BAŞKAN — Müsaade buyurun efendim, lütfen. 
AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 

— Efendim müsaade buyurun. Bu kürsü konuşulsun 
diye vardır. Onun için fikirleri olan buraya gelip 
konuşacaktır, karşılıklı laf yok... (CHP sıralarından 
gürültüler.) 

BAŞKAN — Efendim, rica ediyorum, müsaade 
buyurun efendim. 

Evet efendim, devam edin, 
AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 

— Yalnız, faşizme de, komünizme de karşıyız de­
mekle faşizme ve komünizme karşı durulmaz. Evvela 
kaide bu, evvela olay bu, (CHP sıralarından «Doğ­
ru» sesleri.) Ve «Doğru» diyen arkadaşlarımın da 
Halk Partisi bünyesinde bunun özeleştiriyle mücade­
lelerini vermeleri lazım, 

ERDOĞAN BAKKALBAŞl (Konya) — O bize 
ait bir şey efendim, işimize karışmayın. 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 
— Bir dakika durun. Çünkü, Parlamentoda konuşu­
yoruz. 

«Faşizme ve komünizme karşıyım» diyerek, «Dev­
let dairelerini faşistlerden, arındırıyorum» diye birta­
kım mefhum suçlamalarla 10 bin öğretmeni faşizm 
adına sen milli eğitimden koparıp başka yere gönde-
rirsen, hattızatında faşizme ve komünizme karşı değil, 
bir ekibi, bir başka türlü faşizmi iktidar olmak için 
mücadele etmiş sayılırsın. Olay bu... 

HÜSEYİN ÖZTÜRK (Sivas) — Bugün de tersi 
yapılıyor, 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 
— Hani bakıyoruz geçmiş döneme, her boyutuyla 
münakaşa ederiz, teker teker adam olarak müna­
kaşa ederiz; faşizme, komünizme karşıyız... Ne güzel 
laf onun tarafından... Ondan sonra öğretmenlerin ya­
kasından elini çekme, öğrencilerin arasından ayrıl­
ma; «Faşizme ve komünizme karşıyım...» Öyle de­
ğil, 

Milli Eğitim Temel Kanununun çizmiş olduğu te­
mel prensiplerin hududunda bir eğitime var mısınız?. 
Milli Eğitim Temel Kanununun tayin etmiş olduğu 
prensipler içerisinde bir öğretime var mısınız?.^ Gene 
Milli Eğitim Temel Kanunu çerçevesinde milliyetçi­
liğin bir suç olmadığını tescilde (Sosyalist milliyet­
çiliğin tarifi kadrosunda değil) var mısınız?... O za-
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man Türkiye'de birçok şey halledilmiş olur. Birçok 
meselede, birço'k asgari müşterekte değil, büyük müş­
terekler yaratmış oluruz, aıma evvela şurada milli eğiti­
mi bir hükümet sorunu, anarşiyi bir hükümet sorunu 
olarak görmemek mecburiyetindeyiz^ Konumuz sa­
dece milli eğiğtim olduğu için bunun tartışmasına 
girmek istemiyorum; ama. arkadaşlarımız hiç olmaz­
sa iki sene evvelki tatbikatı bir gözleriyle değil, iki 
gözleriyle okumalarını, takip etmelerini, görmezin fil 
tarifi gibi değil, çok yönlü görüşü..., 

RIZA AKGÜN (Kahramanmaraş) — Bugünü de 
ilki gözümüzle görüyoruz. 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 
— Çok yönlü görüşü tahlil eder nitelikte görmeleri 
laztm. Memleketin kurtuluşu da budur. Daha başka 
yolu da yoktun; 

Hani uygulama diyoruz da hatırımıza geliyor. Yi­
ne bir prensip: Sosyalist eğitimde öğrencinin sınıf 
geçmesi, bilmesiyle tev'em değildir. Sosyalist eğitimde 
öğrencinin sınıf geçmesi için sadece sınıf şuuruyla bi­
linçlenmesi lazımdır. Bu da bir ilke ve ondan sonra 
60 günde, 6 haftada hızlandırılmış eğitim, 30 bin ki­
şinin öğretmen yapılması^ 

HASAN GÜVEN — (Trabzon) — 1,5 aydır okul­
lar kapalı. 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 
— 30 günde öğretmen çıkartan bir zihniyet, 1,5 ay 
okullar kapandı demek hakkına sahip değildir. 60 gün­
de öğretmen yetiştiren bir zihniyet, 60 günde Fran-
sızcayı bilmeyen, îngilizceyi bilmeyen, matematiği bil­
meyen kişilere Türk çocuğunu eline veren bir zihniyet 
bir aylık okul kapatılmasını tenkit etmek hakkını sa­
hip değildir. Çift gözle görün aynı şeyi... (AP sırala­
rından «Bravo» sesleri, alkışlar) 

HÜSEYİN ÖZTÜRK (Sivas) — Sizin zamanınız­
daki kabul edilenleri telafi içlin..:. 

RIZA AKGÜN (Kahramanmaraş) — Zamanınız­
da yapılan adaletsizliklerin ürünü o. 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 
— Bizim zamanımız, sizin zamanınız değil. Olay... 

BAŞKAN — Efendim, karşılıklı konuşmayın, ri­
ca ediyorum. Müsaade buyurun- Sayın Akgün. 

RIZA AKGÜN (Kahramanmaraş) — Sizin zama­
nınızda yapılan adaletsizliği gidermek için 60 gün­
lük eğitim yapılmış. 

BAŞKAN — Sayın Akgün, rica ediyorum efen­
dim.-

RIZA AKGÜN (Kahramanmaraş) — Sağcı solcu 
diye çocukları tahrik ettiniz. 
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I BAŞKAN — Sayın Akgün, Sayın Akgün, rica 
I ediyorum beyefendi. Rica ediyorum efendim. 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 
I — Olay Türkiye'nin zamanı ve olay Türkiye'de mü-
I zalkere edilmiş veya edilmesi lazım gelen bir olay. 
I Arkadaşlar; 

Adalet Partisi, Adalet Partili memur, Adalet Par-
I tisi Adalet Partili öğretmen istemiyor. Adalet Partisi 

Devlet memuru, Adalet Partisi Devlet öğretmeni isti­
yor. 

BEYTİ ARDA (Kırklareli) — MHP'li öğretmen 
I istiyor değil mi?... 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 
— Ve biz Devlet memurunda ve biz Devlet eğitimin-

I de ve biz Devlet öğretiminde, «O bendendir, o ben-
I den değil» ayırımını getirmeyeceğiz, getirmiyoruz da... 

RIZA AKGÜN (Kahramanmaraş) — Onu Ba-
I kanınıza sorun. 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 
I — Arkadaşımız burada milli eğitimde birtakım bas-
I kılardan bahsetti. Ben Adalet Partisi Grup sözcüsü 
I ve bu kürsüde bugün şu anda yetkili kişi olarak ken-
I dişine söylüyorum: Hangi kişi milli eğitim kadrosunda 
I taşıdığı fikirler yönünden, eylemler değil, taşıdığı fi-
I kirler yönünden ayrıcalığa uğradıysa bana gelsin, 

Adalet Partisi Grubuna gelsin, Adalet Partisi yetki-
I lilerine gelsin, biz onun hesabını sizden daha evvel 
I Milli Eğitim Balkanından da sorarız; ama... 

ERDOĞAN BAKKALBAŞI (Konya) — Bu sözü-
I nüzü unutmayın Sayın Batu'm, bunu getireceğiz, 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 
{ — Müsaade edin, müsaade edin, tabii, 
I Ama ben size bir laf söyıeyeyim, onu da siz lüt­

fen kendi bünyenizde tahkik edin.-
BAŞKAN — Sayın Batum, bir saatlik sürenin ya­

rısını doldurmuş bulunmaktasınız, hatırlatıyorum efen-
I dim. 

AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devam­
la) — Toparlayacağım Sayın Başkan. 

I Arkadaşlar; 
I Sen - ben konuşması için buraya gelmedim, sen -
I ben konuşması için de buraya çıkmadık Grup olarak. 

Bazı doğruları tespit etmek mecburiyetindeyiz. 
NURHAN ARTEMİZ (İzmir) — Belli... 
AP GRUBU ADINA SADIK BATUM (Devamla) 

I — Evet, belli olacak, bundan sonra belli olması la­
zım gelir ve iki büyük partinin «Sen - beni» bıraktığı 
zaman Memlekette, çıkar birtakım doğrular yaratıla-

I cağı inancını taşıyoruz, hâlâ her şeye rağmen taşı-
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yoruz, taşımakta devam edeceğiz. Bunu bir taahhüt 
olarak alın arkadaşlar; ama Avrupa'ya gönderilen 300 
tane öğretmen, imtihan açılır da bu öğretmenler 2 defa 
imtihandan geçer de, bu öğretmen imtihanında birinci 
sırayı alan ficisi Avrupa'ya gönderilmez de keyfi bir­
takım değerlendirmelerle 300 ncü kişi Avrupa'ya öğ­
retmen olarak gönderilirse, burada birtakım taraf­
sızlıkların, öğretimde tarafsızlığın var olduğunu ikin­
ci bir yönde vurgulamak lazım gelir. 

Arkadaşlar; 
Sözümün başında söyledim, şimdi de söylüyorum 

ve Adalet Partisi Grup sözcüsü olarak bütün siya­
si kuruluşlara sesleniyorum : Öğretmenlerin yakasın­
dan, eğitimin yalkasınktan elinizi çekiniz. Siyaset, öğ­
retimin yakasında eli olduğu sürece siyaset belki 
olur; ama öğretim olmaz. Hangi inanca sahip olur­
sanız olunuz, öğretim kendi koşullarında hür olmak 
mecburiyetindedir. Şu veya bu mevhum birtakım ka­
ralamalarla hiç bir kişiyi yerinden etmek hakkına sa­
hip değilsiniz. «Şu faşisttir» diyerek 10 bin öğretmeni 
süremeyeceğiniz gibi, «Bu benden değildir» diye imti­
han kazanmış öğretmenlerin haklarını yok edemezsi­
niz. 

Arkadaşımız patlamadan bahsetti. Patlama hak­
sızlığın var olduğu bir sistemde mevcut olur. Haksız­
lığı yapan kişiler aynı haksızlığı sürdürmekte de­
vamlı ve inançta olurlarsa, birtakım karşılıkları al­
mak mecburiyetinde kalırlar ve yine söylüyorum Sa­
yın Bakanımıza; (Sizin tayin ettiğiniz adamların ço­
ğu hâlâ işbaşında) eyleme karışan, kendi fikirleri için 
değil, öğrencileri öne sürerek kendisi arkada kalan 
kişileri yerinde tutarsa, eyleme karışmış 9 yaşındaki 
öğrencisini siyasete karıştırmış adamlar öğretmen ol­
mayacakları için, onları yanında tutarsa Adalet Partisi 
Grubu da Balkanın yakasında olur. 

Saygılar sunarım. (AP sıralarından alkışlar.) 

BAŞKAN — Teşekkür ederiz Sayın Batum 
Sayın üyeler, Adalet Partisi Grubu adına ikinci 

söz Sayın Emin Uyansoy'da. 
Buyurun Sayın Uyansoy. 
Saym Uyansoy, 27 dakikanız var efendim. 

AP GRUBU ADINA EMİN UYANSOY (İstan­
bul) — Sayın Başkan, sayın senatörler; 

Milli Eğitim Bakanlığı Bütçesi üzerinde Adalet 
Partisi Cumhuriyet Senatosu Grubu adına görüş ve 
düşüncelerimizi açıklamak amacı ile huzurunuza çık­
mış bulunuyorum. 

ı Bu vesile ile sözlerimin başında Yüce Senatoyu 
başta Milli Eğitim Bakanı olmak üzere Milli Eğitim 

I camiasını, üniversitelerimizin sayın rektör ve idareci-
I lerini, akademilerimizin sayın başkan ve idarecilerini 
I en içten saygı ile selamlıyorum. 

Ekonomik, sosyal ve kültürel yönlerden hızla ge­
lişme ve değişme içinde olan Türkiyemizin, çağımızın 
ileri fikir ve teknik gelişmesini takip etmek ve milli 
varlığımızın teminatı olan nesillerimizin, milli - ma-

I nevi değerlerinin korunup geliştirilmesini sağlayıcı 
şekilde yetişmelerinde eğitim sistemi ve kurumlarının 
büyük bir görev ve sorumluluğu olduğu gerçektir. 

I Esasen eğitimin temel amaçlarını da bu esaslar içinde 
değerlendirmek gerekir. Bir ülkede eğitim ve öğreti­
min ilmi gerçeklere göre gelişmesi ve milli vasıflara 
sahip nesillerin yetiştirilmesi ancak hürriyet ortamın-

I da gerçekleşebilecek bir değerdir. Hür düşünce, geliş­
menin ve yaratıcılığın kaynağını teşkil eder. Türk 
Milli Eğitiminin amacı ne olmalıdır? Bunun cevabını 
Anayasamız vermiştir. 

Anayasamızın başlangıç bölümünde ifadesini bu­
lan; milli birlik ruhu içinde daima yücelmeyi amaç 

I bilen Türk milliyetçiliğinden hız ve ilham alarak ve; 

I «Yurtta Sulh, Cihanda Sulh»; ilkesinin, Milli Mü­
cadele ruhunun, millet egemenliğinin, Atatürk Dev­
rimlerine bağlılığın tam şuuruna sahip insan yetiştir-

I mek, eğitim sistemimizin amacıdır. Bu amaç bütün 
eğitim ve kuruluşlarını bağlayan temel ilkedir. 

I Üniversiteler Kanunu, üniversitelerin görevlerini 
birer birer tespit etmiştir. Nasıl bir Gençlik?.. Nasıl 
bir nesil yetiştirilecek?.. Yasa bunu açıkça belirtmiş­
tir. 

«Öğrencilerini bilim anlayışı kuvvetli, milli tarih 
I şuuruna sahip, vatanına bağlı, milliyetçi ve sağlam 
I düşünceli aydınlar, bilgi ve tecrübe sahibi sağlam 
I karakterli vatandaşlar olarak yetiştirmek, şanlı ma­

zimizin şuur ve gururuna sahip, geleneklerimize ve 
I moral değerlerimize bağlı aydınlar yetiştirmek...» 
I Üniversiteler yalnız fiziki planda insan gücü veya 
I meslek elemanı yığını yetiştirmezler. Milletine, tari-
I hine, geleneklerine, manevi değerlerine bağlı vatan-
I daş yetiştirirler. Türk Devletine düşman, Türk mil-
I letine düşman insan yetiştiremezler. 

Üniversiteler, Türkiye'de iseler Türk Milliyetçisi 
yetiştirirler. Bu düşüncede olmak, üniversitelerde 
milliyetçilikten başka bir şey öğretilemez demek de­
ğildir, 

Büyüyen ve gelişen Türkiyemizde ihtiyaç duyulan 
I alanlarda yeterli sayı ve nitelikte insan gücü yetişti-
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ren ve ülkenin her alandaki temel meselelerine çözüm 
arayan araştırma faaliyetleri ve ilmi yayınlar yapan 
bir üniversite istiyoruz. Yükseköğretim kurumlarımız, 
çağdaş bilim ve teknolojinin gerekleri ve kalkınma 
planının hedefleri doğrultusunda, ülkenin ihtiyaç duy­
duğu insangücünü yetiştirmeyi, öğrencilerini toplum 
hayatına uyacak bilgi ve becerilerle donatmayı, bilim­
sel araştırmalar yapmayı amaç edinmiş bilim yuva­
larıdır. Bu sebeple üniversitelerimizin memleket sat­
hında yaygınlaştırılması hedefini benimsiyoruz. An­
cak öncelikle ve ivedilikle daha önceki hükümetleri­
miz döneminde başlattığımız üniversitelerimizin ta­
mamlanması ile gençlerimize daha fazla yükseköğre­
nim fırsatı sağlamayı gerçekleştirmiş olmalıyız. 

Büyük Önder Atatürk'ün gösterdiği yoldan çağ­
daş medeniyet düzeyine ulaşabilmek için üniversite­
lerimiz herşeyden önce Atatürk ilke ve devrimlerinin 
yılmaz savunucuları olmalı, Atatürk ilke ve devrim­
lerine ters düşen, başta komünizm olmak üzere, bö­
lücü, yıkıcı ve Cumhuriyet düşmanı her türlü ideolo­
jiyi benimseyenlerle yılmadan mücadele etmelidir. 

Üniversitelerimiz, milletimiz için birleştirici yolun 
Atatürkçülük ve Atatürk devrimleri olduğunu bilim­
sel olarak öğretmeli, yayınları ve çalışmaları ile bu­
nu bütün Türk Milletine mal etmelidirler. Sınır 
komşularımızda, cereyan eden hadiseler ve ül­
kemizin içinde bulunduğu fevkalade hal, bütün 
anayasal kuruluşlarımızın ve milletimizin bütün fert­
lerinin her zamankinden daha fazla bir beraberlik 
şuuru içinde olmalarını gerektirmektedir. 20 nci Yüz­
yılın başlarında bütün dünyaya büyük Önder Ata­
türk'ün direktifleri ile yaptığımız öncülüğü ve liderli­
ği 21 nci yüzyıla girerken de göstermek zorunda ol­
duğumuz unutulmamalıdır. Üniversitelerimizin de bu 
istikamette görev yaptıklarına dair inancımızı daha 
güçlü biçimde teyit etmelerini bekliyoruz. 

Sayın senatörler; 
19 Kasım günü Sayın Başbakanımız bu kürsüden 

okuduğu Hükümet Programında «Özerk yükseköğre­
tim kurumu ve kuruluşları öğrencilerini Devletimi­
ze; insan haklarına dayalı demokratik rejime, milli 
hayat felsefemize sadık bir şekilde yetiştirmekle mü­
kellef olacaktır. Bunun için bütün tedbirleri alacak­
lardır. Gençlerimizi; ülkemizin geleceğinin teminatı 
en büyük ve en değerli varlığı sayıyoruz. Milli ve 
manevi değerlerimize gönülden bağlı Türk gençleri­
nin Devletimize ve onun bütünlüğüne, milletimize 
onun birlik ve beraberliğine sahiplik şuuru şüphe gö­
türmez. Gençlerimizin meselelerine titizlikle eğilece­

ğiz. Onlara mesut yarınlar hazırlamak en büyük ar­
zumuzdur. Başladığımız üniversite ve akademiler sü­
ratle tamamlanacak daha ço'k gencimizin Yükseköğ­
renim imkânına kavuşması sağlanacaktır.» şeklinde 
ifade ettikleri net ve açık beyanlarını kıvançla karşı­
lıyoruz. 

Yine Milli Eğitim Bakanımızın, «Okula, camiye, 
kışlaya siyaseti sokmadık. Bu bizim siyasi anlayışı­
mızın gereğidir. Milli Eğitime politika girmeyecek­
tir.» şeklindeki'kararlı ve samimi beyanlarını takdir­
le karşılıyoruz. 

Tüm öğretim kurumlarımızın ve üniversitelerimi­
zin pek çok meseleleri vardır. Bu meseleleri üniversi­
telerin kapısında başlıyor sanmak hatalıdır. Dertler, 
üniversiteye girmeye hak kazanıncaya kadar geçen 
öğrenim devresinden oluşmaya başlar. Üniversite ön­
cesi aksaklıkları gidermeden bu sorunu çözmek pek 
kolay değildir. Yükseköğrenim isteğinde bulunan yüz-
binlerce öğrencinin ihtiyaçlarına tümüyle cevap vere­
miyoruz. Bu durumu, Anayasamızın bilim ve sanat 
öğreniminden herkesin serbestçe yararlanmasını ön­
gören (Madde 21) hükmü ile bağdaştırabilmek için, 
bütün öğrencilere eşit şans bir ölçüde fırsat eşitliği 
sağlamak Devletin önde gelen görevleri haline gel­
miştir. Bu görevi tam manası ile yerine getirebildiği­
mizi iddia etmek çok zordur. 

Ortaöğretim kurumlarımızda fırsat ve imkân eşit­
liği ilkesinin tatbikinde dengesizlik olduğunu görü­
yoruz. Şüphesiz, eğitimde fırsat ve imkân eşitliği, yal­
nızca yükseköğrenim gerekleri için değil, her öğretim 
kademesi için dikkate alınmalıdır. 

Lise öğrenimini tamamlamış gençlerin meslek ve 
istidatlarının belirlenmesinde de yapa yalnız kaldık­
ları bir gerçektir. Halbuki, ileri birçok ülkelerde öğ­
rencinin kabiliyet ve temayülleri çok küçük yaştan 
başlayan inceletmeler, tecrüibi psikoloji laböraituivar-
larında yapılan muayeneler ve testlerle meydana çı­
karılmakta, öğrenciler en rahat başarıya ulaşacakla­
rı meslekleri seçebilmekte zorluk çekmemektedirler. 
Bu noksanların hepsinin acısını öğrenciye çektirmek, 
adalet ve insafa sığmaz. Ayrıca bu acıların şuur al­
tında hapsolmasf, bugün hep beraber şikâyetçisi ol­
duğumuz öğrendiler arasındaki kaynaşmanın, çatış­
mamın çekirdeği ve kaynağı olabilir. Bu duruma son 
vermek için üniversitelerin eşiğinde her yıl çığ gibi 
büyüyen bekleyiş ve başarısızlığa bir çözüm yolu 
bulmanın zamanı çoktan gelmiştir. Üniversitelerara­
sı Öğrenci Seçme ve Yerleştirme Merkezince hazır­
lanan kılavuza göre, 1980 -• 1981 öğretim yılında tüm 
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yükseköğretim kurumlarına yaklaşık 40 000 öğrenci 
alınacaktır. Bunun üniversiteler 22 957, İ.T.İ.A. 5 290, 
D.M.M.A. 3 076, Eğitim Enstitüsü ve diğerleri 8 096' 
sini alacaklardır. Görüldüğü gibi, alınacak öğrenci 
sayısının % 58'ini üniversiteler, c/c 13'ünü İ.T.İ.A. 
leri, % 8'ini D.M.M.A. ve 'f/c 21'ini Milli Eğitim Ba­
kanlığına bağlı eğitim enstitüleri, öğretmen okulları 
ve meslek yüksekokulları alacaklardır. 

Cumhuriyet Halk Partisi Sözcüsü Sayın Arkada­
şımın söylediği gibi, bu yıl liselerden 500 bin kişi me­
zun olmayacak, liselerden mezun olacakların sayısı 
200 ila 220 bin arasında. Üniversite imtihanına gire­
ceklerin sayısı ise 465 bin civarında olması beklen­
mektedir. 

Başta üniversiteler ve akademilerimiz olmak üze­
re, yükseköğretim kurumlarında halen yeterince genç­
lerin eğitim ve öğretimlerine arz edilmemiş teknik ve 
bilimsel potansiyelin mevcut olduğuna inanıyoruz. 
Biz Amerika'dan, Japonya'dan maddi bakımdan da­
ha zengin bir ülke değiliz. O ülkelerde, üniversite ve 
yüksekeğitim kurumlarında yaz - kış öğretim yapıl­
dığı gibi, ikili sistem de uygulanmaktadır. Böyle bir 
sistem bizde uygulandığı takdirde, en az bugün üni­
versite ve yüksekokullara alınan öğrencinin dört mis­
lini okutmak mümkündür. Üniversitelerimizin bütçe­
leri komisyonlarda, Millet Meclisinde, Senatoda her 
zaman anlayışla karşılanmıştır. Bu fakir milletin di­
şinden tırnağından artırdığı imkânlar, kendilerine her 
zaman ziyadesiyle verilmiştir. Onlardan da bu im­
kânları en iyi şekilde kullanmalarını beklemek hepi­
mizin hakkıdır. 

Bütçeleri her yıl milyarlarca arttığı halde. 5 - 6 
yıldır, aldıkları öğrenci sayısı hep aynı olmuştur. 

Sayın senatörler; 
8 . 1 . 1980 tarihinde Bütçe Karma Komisyonun­

da üniversiteler adına İstanbul Teknik Üniversitesi 
Rektörü ve akademiler adına konuşan Eskişehir İk­
tisadi Ticari İlimler Akademisi Başkanının izahlarım 
dikkatle takip ettim. Bu iki saygıdeğer Profesörümüz, 
konuşmalarını bir tek konuya teksif etmişlerdir. Me­
sele kısaca şudur. 

1977 yılında çıkarılan 2095 sayılı İktisadi Ticari 
İlimler Akademileri Kadro Kanunu, Akademilerarası 
Kurul kararıyla 1438 sayılı Kanunun 5 nci maddesi 
gereğince, «Fakülte haline getirilen bölümlerin kad­
roları o fakültelere aktarılır.» hükmünü getirmiştir. 
Bunu takiben, iktisadi ticari ilimler akademileri ve 
sonra da devlet mühendislik ve mimarlık akademile­
ri, fakülteler kurmuşlardır. 
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İstanbul Üniversitesi, akademilerin fakülte kurma­
larının aleyhinde Anayasa Mahkemesine dava aç­
mıştır. Ancak, Anayasa Mahkemesi, akademilerin, 
üniversiter kuruluşlar olduklarını, dolayısıyla fakülte 
açabileceklerine karar vermiştir. Geçen yıl Ankara 
ve İstanbul Ticari İlimler Akademileri tıp fakülteleri 
kurunca, bu sefer de İstanbul Üniversitesi Danışta-
ya başvurmuştur. Danıştay, akademilerin genelde fa­
külte ve özelde tıp fakültesi açamayacakları gerekçe­
siyle iki akademinin kurdukları tıp fakültelerinin 
faaliyetlerini durdurmuştur. Oysa, Anayasamızın 152 
nci maddesine göre, Anayasa Mahkemesi kararları 
Resmi Gazetede hemen yayınlanır ve Devletin yasa­
ma, yürütme ve yargı organlarını, idare makamları­
nı gerçek ve tüzelkişileri bağlar. Danıştayın ve üni­
versitenin kendisini bu Anayasa hükmüyle bağlı say­
maması anlaşılır bir şey değildir. 

Bu durumda hukuk açısından acaip bir durum or­
taya çıkmıştır. Bu defa Ankara ve İstanbul İ.T.İ.A.' 
leri aleyhlerine neticelenen Danıştay kararlarına uy­
mamışlardır. Hatta üçlü Kararname ile eski Hükü­
met zamanında (Cumhurbaşkanı, Başbakan, Milli 
Eğitim Bakanı) bu fakültelere öğretim üyeleri tayin 
ettirmişlerdir. Danıştay kararı uygulanmayınca bu 
sefer İstanbul Üniversitesi Senatosu, akademilerin aç­
tıkları fakültelere öğretim üyesi göndermemek kara­
rı almıştır. Üniversite davada taraf olunca bu tutu­
mu takınmıştır. Aslında üniversiteler geçmişte aka­
demilerimizin öğretim üyelerine kaynak olmuşlar­
dır. 

Akademiler özellikle kendi branşlarında olmayan 
dallarda açtıkları fakülteleri (Tıp, Eczacılık, Diş He­
kimliği) ancak üniversiteden gelen öğretim üyeleri 
ile yürütebilirler. Çünkü bu konularda kendi asli 
kadrolarında çok az eleman vardır. Bazılarında hiç 
yoktur. Şimdi bu durumu anlaşılmaz çatışmalar için­
de bırakıvermek üniversitelerin şanına ve ilmi hüvi­
yetlerine yakışmaz kanaatindeyiz. 

Özellikle gelişmiş olan üniversitelerimizin akade­
milere bilimsel yönden kaynak olmaları ve ilim 
adamlarımızı akademilerimizin gelişmesine tahsis et­
meleri bir zarurettir. Bize göre akademilerimiz üni-
versiteleşmek arzusunda değillerdir. Ama, mevcut 
kurullarının yetki ile teçhizini arzu etmektedirler. 
Akademilerimizin çok büyük bir yük taşıdıklarını 
biliyoruz. Bütçeleri elimizdedir. Daha az harcama 
ile daha verimli sonuçlar aldıklarım da görüyoruz. 

Şu kadarla ki iki tıp fakültesi olan yerlerde bir 
üçüncü tıp fakültesi açmalarını yine bir Anadolu 


